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Birgit Rabofski, Carola Kirsch und Peter Cloos

Einleitung

Unter dem Titel ,ina und mattes’ wurde vom 01. November 2009 bis 31. Oktober 2011 das Netzwerk Kinderforschungswerkstatt
fiir naturwissenschaftliche und mathematisch-technische Bildung — Transferprojekt zur Implementierung von naturwissenschaft-
licher und mathematisch-technischer Bildung in Kindertageseinrichtungen in Wolfsburg und Niedersachsen — durchgefihrt.

Das Land Niedersachsen hat mit dem Niedersachsischen
Institut fir frithkindliche Bildung und Entwicklung (nifbe)
das innovative und fiir Wolfsburg erstmalig durchgefiihrte
Projekt gefordert. Die drei KooperationspartnerInnen Stadt
Wolfsburg, Stiftung Universitat Hildesheim und Volkshoch-
schule (VHS) Wolfsburg kooperierten in diesem Zeitraum
und fithrten das Projekt gemeinsam durch.

Jede der drei PartnerInnen tibernahm unterschiedliche Auf-
gaben:

Die Stadt Wolfsburg - hier der Geschéftsbereich Jugend -
stellte die Vernetzung mit denlokalen Tragernin den Kinder-
tageseinrichtungen sicher und leistete ein aktives Beteili-
gungsmanagement. Ansprechpartnerin war hier Diana Hein.

Das Kompetenzzentrum Friihe Kindheit Niedersachsen der
Stiftung Universitat Hildesheim fiihrte die wissenschaft-
liche Begleitung und Evaluation durch. Ferner beteiligten
sich WissenschaftlerInnen an Tagungen und an der Konzi-
pierung von Weiterbildungsbausteinen. Dem Projektteam
gehorten hier Prof. Dr. Peter Cloos und die wissenschaftli-
chen Mitarbeiterinnen Anika Gobel und Annette Richter an.

Die VHS Wolfsburg iibernahm die Projektleitung. Sie organi-
sierte Weiterbildungsseminare, koordinierte die Netzwerk-
treffen, die Reflexionsgesprache und gestaltete die padago-
gische Begleitung der Kindertageseinrichtungen. Ubernom-
men wurde die Projektleitung von Dr. Karin Luys, Mariana
Timm hatte die pddagogische Begleitung und Koordination
inne.

Viele Kindertageseinrichtungen in Wolfsburg nutzen auf
vielfaltige Weise Materialien und fithren Experimente
durch, um naturwissenschaftliche Bildung zu unterstiitzen
und zu vermitteln. Die wissen.s.wert GmbH mit ihrem Ge-
schaftsfithrer Detlef Heubach leistet hier einen wichtigen
Beitrag zur Verankerung der naturwissenschaftlichen Bil-
dung in Wolfsburg. In enger Kooperation mit der Stiftung
Haus der kleinen Forscher in Berlin werden Fortbildungs-
seminare fiir ErzieherInnen durchgefiithrt und Netzwerke
aufgebaut. ,ina und mattes‘ kniipfte an diese Erfahrungen
an und setzte sich folgende Primarziele:

1. Verankerung von naturwissenschaftlicher und mathe-
matisch-technischer Bildung im Alltag der Kindertages-
einrichtungen;



2. Entwicklung eines partizipatorischen und prozessua-
len Bildungsverstandnisses als fachlicher Orientierungs-
rahmen fiir die padagogische Arbeit.

Die Besonderheit des Projekts

Der besondere innovative Ansatz des Projekts begriindet
sich darin, dass mit ,ina und mattes‘:

¢ aufbauend auf dem individuellen Stand der jeweiligen
Kindertageseinrichtung die Weiterentwicklung der na-
turwissenschaftlichen und mathematisch-technischen
Bildung durch eine methodische Vielfalt unterstiitzt und
begleitet wird, somit Experimente nur eine Zugangsweise
zur naturwissenschaftlichen Bildung darstellen;

e die Erkenntnis vermittelt wird, dass naturwissen-
schaftliche und mathematisch-technische Bildung an
den Erfahrungen der Kinder ansetzen und im Alltag der
Kindertageseinrichtungen stattfinden muss;

¢ die kindlichen Bildungsprozesse unterstiitzt werden,
indem es durch Verfahren der Beobachtung und Doku-
mentation einen Dialog zwischen Kindern und Erwach-
senen anregt und den Fachkraften néachste Schritte in
der Férderung der Kinder aufzeigt;

o Partizipation der Kinder bei der Entwicklung der
Bildungsinhalte und nachsten Schritte als ein zentrales
Ziel erachtet;

¢ den Transfer der Projekterfahrungen in die Fachschul-
ausbildung der Berufsbildenden Schulen Anne-Marie
Tausch fiir Erziehung, Pflege und Therapie ermoglicht;

¢ eine Dokumentation der Projektarbeit zur (iiber-)re-
gionalen Transferfahigkeit sicherstellt.

Das von den Modelleinrichtungen und Netzwerkpartner-
Innen entwickelte Bildungsverstandnis greift diesen Ansatz
auf. Hier wurden die Konzepte und Arbeitsweisen der be-
teiligten Kindertageseinrichtungen sowie von weiteren Bil-
dungsakteurInnen am Standort Wolfsburg integriert.

Drei Kindertageseinrichtungen in unterschiedlicher Tra-
gerschaft haben sich an dem Transferprojekt ,ina und mat-
tes’ als Modelleinrichtungen beteiligt, indem sie sich eine
jeweils auf ihre Kindertageseinrichtung bezogene Entwick-
lungsaufgabe stellten und diese auf Basis der genannten
Ziele weiterentwickelten. Sie wurden wissenschaftlich von
einem Projektteam des Kompetenzzentrums Frithe Kind-
heit Niedersachsen der Stiftung Universitat Hildesheim be-
gleitet. Folgende Kindertageseinrichtungen beteiligten sich:

1. Die Katholische Kindertagesstatte St. Christophorus-
Haus mit der Leiterin Rosa Elia und den Fachkraften
Christina Karwath und Monika Wienhold hatsich die Ent-
wicklungsaufgabe Mathe-Haus: Experimente mit Zahlen,
Formen und rdumlicher Wahrnehmung gestellt;

2. Die Stadtische Kindertagesstatte am Klinikum mit der
Leiterin Ricarda Gellrich und den Fachkréften Claudia
Ahlgrimm und Claudia Mohadjer ist im Projekt Auf Spu-
rensuche von Licht und Schatten gegangen;

3. Der DRK-Kindergarten Fallersleben-West mit der Lei-
terin Erika Schmidt und den Fachkraften Gerda Kloos
und Ida Geisler hat sich mit der Entwicklungsaufgabe
Die vier Elemente im Rhythmus der vier Jahreszeiten be-
schaftigt.

Ziel des Projekts

Ein zentraler Baustein innerhalb des Projekts war der Zu-
sammenschluss unterschiedlicher Institutionen einer Kom-
mune zur Bildungsférderung von Kindern im Alter von 3 bis
6 Jahren. Ziel war, dass sie in einem Netzwerk mit Kinderta-
geseinrichtungen Forschungs- und Lernorte zur Verfligung
stellen und hierdurch die naturwissenschaftlichen und
mathematisch-technischen Bildungsprozesse der Kinder
unterstiitzen. Das Netzwerk unterstiitzte die Kindertages-
einrichtungen in der Entwicklungsaufgabe, stellte weitere
Lernorte bereit und wirkte am Bildungsverstandnis mit.
Die Zusammenstellung des Netzwerks und die Auswahl der
PartnerInnen erfolgten in der ersten Phase des Projekts.
Folgende Institutionen beteiligten sich:

Autostadt Wolfsburg (Stephanie Frobese und Dr. Michael
Pries), Berufsbildende Schulen Anne-Marie Tausch (Chris-
tiane Homann), Ev. Familienbildungsstatte (Karsten Piehl),
NaturErkundungsSTation (NEST) (Birgit Dybowski), phaeno
(Olivia Mobius-Poerschke), Planetarium (Dirk Schlesier),
Starthilfe (Ulrich Nef3), wissen.s.wert GmbH (Detlef Heubach)
sowie im Verlauf des Projekts das Peter-Martens-Institut -
Kiinstlerisch-mathematisch-wissenschaftliche Forschungs-
einrichtung (Dr. Petra Hilmert).

Die Bedeutung des Projekts ,ina und mattes’ fiir die Stadt
Wolfsburg zeigt sich auf folgende Weise: Es wird deutlich,
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dass Kindertageseinrichtungen neben der Familie als we-
sentlicher Lernort zu begreifen sind und dort die Moglich-
keit gegeben ist, Bildungsprozesse durch einen sensiblen
und kompetenten Dialog zwischen Kindern und Erwachse-
nen zu fordern. Mit dem Projekt ist ein Bildungsverstandnis
entwickelt worden, dass die Bildungsprozesse, die durch Er-
wachsene begleitet werden, in der tdglichen padagogischen
Arbeit in den Mittelpunkt stellt. Das Bildungsverstandnis
und die Praxiserfahrungen bieten Anregungen fiir andere
Wolfsburger Kindertageseinrichtungen und werden in die
Bildungslandschaft Wolfsburgs einflieflen. Deshalb plant
die Stadt Wolfsburg nach Abschluss des Projekts zukiinftig
in Kooperation mit den Modelleinrichtungen und Wissen-
schaftlerlnnen des Kompetenzzentrums Frithe Kindheit
Niedersachsen der Stiftung Universitat Hildesheim weitere
Workshops und Fortbildungsmodule zu initiieren. Auch die
Kooperation mit den Berufsbildenden Schulen Anne-Marie
Tausch, die zum ersten Mal hier durchgefiihrt wurde, wird
fortgesetzt. Fachschiilerlnnen absolvieren ein mehrwo-
chiges Beobachtungspraktikum in den drei Modelleinrich-
tungen zum Auffinden von naturwissenschaftlichen und
mathematisch-technischen Lernsituationen. Das Beobach-
tungspraktikum soll ein fester Bestandteil im Unterricht der
ErzieherInnenausbildung werden.

Die vorliegende Dokumentation ist ein weiterer wichtiger
Baustein zur nachhaltigen Implementierung der Modell-
projekte. Sie erldutert die wissenschaftlichen Grundlagen,
das Bildungsverstindnis und die Arbeit der Modellein-
richtungen verbunden mit den Erfahrungen aus der Pro-
jektpraxis. Zusatzlich eingeflossen sind hier Beitrage von
den FortbildnerInnen, die im Projektverlauf den jeweiligen
Entwicklungsaufgaben der Modelleinrichtungen entspre-
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chend Fortbildungen angeboten haben. Die Dokumentation
wird zusatzlich um Materialien ergédnzt, die die naturwis-
senschaftliche und mathematisch-technische Bildung in
Kindertageseinrichtungen praktisch anregen soll. Fiir diese
Materialien wurden einzelne Projektergebnisse und Ele-
mente der Fachtage, die in den Modelleinrichtungen vom
Team der wissenschaftlichen Begleitung durchgefiihrt wur-
den, aufbereitet. Nach zwei Jahren intensiver Arbeit kdnnen
die AutorInnen die Ergebnisse des Projekts in Form einer
Dokumentation den Wolfsburger Kindertageseinrichtungen
kostenfrei zur Verfiigung stellen.

Eine Arbeit wie diese braucht die Unterstiitzung vieler, um
zum Abschluss zu kommen. Unser Dank gilt besonders den
Fachkriften und Leiterinnen der beteiligten Kindertages-
einrichtungen, die mit sehr grof’em Engagement, mit inten-
siven Diskussionen und tatkraftigem praktischen Einsatz
den entscheidenden Beitrag zum Gelingen von ,ina und mat-
tes' leisteten.

Ohne die konstruktive Kritik und das fundierte Fachwissen
der Netzwerkpartnerlnnen war dieses ambitionierte Pro-
jekt nicht durchzufiihren - auch dafiir méchten wir uns bei
allen Beteiligten sehr herzlich bedanken. Roland Siefer und
Miriam Heine vom Regionalnetzwerk SiidOst des nifbe dan-
ken wir sehr fiir die konstruktiven Ratschldge und hilfrei-
chen Anregungen besonders in organisatorischen Fragen.

Danken méchten wir auch den studentischen Hilfskraften
Nadine Kramer und Alexandra Begert fiir ihre Mitarbeit im
Rahmen des Transferprojekts. Sie haben die wissenschaftli-
che Begleitung seitens der Stiftung Universitat Hildesheim
in den einzelnen Projektphasen engagiert und in vielfaltiger
Weise unterstiitzt. Unser Dank gilt ebenso Kaja Kesselhut
und Vanessa Objartel, die mit grofRer Griindlichkeit das Kor-
rektorat der Abschlussdokumentation iibernommen und so
zur Fertigstellung der Broschiire beigetragen haben.

Nicht zuletzt geht unser Dank an Diana Hein und Petra Ring-
mann von der Stadt Wolfsburg, die uns immer wieder Mut
zusprachen, um ,ina und mattes’ erfolgreich durchzufiihren.



1. THEORETISCHE GRUNDLAGEN DES
TRANSFERPROJEKTS

Karin Luys

Das Transferprojekt ,ina und mattes'

Projekthintergrund

Die Stadt Wolfsburg hat die Herausforderung im Rahmen der Initiative Lust an Familie angenommen, Wolfsburg als Bildungs-
stadt zu entwickeln. Dabei sollen allen Kindern gleichberechtigte Zugange zu Bildungsmoglichkeiten geboten werden.

Friithkindliche Bildung insbesondere der Naturwissenschaft
und des mathematisch-technischen Verstandnisses zu for-
dern sind wichtige Anliegen, gerade fiir den Wirtschafts-
standort Wolfsburg und seiner Nahe zur Volkswagen AG.
Kinder sollen fiir die Auseinandersetzung mit naturwissen-
schaftlichen und mathematisch-technischen Phanomenen
motiviert, in ihrem Selbstvertrauen und ihren Fahigkeiten
bestarkt werden, um dadurch einen wichtigen Beitrag zur
frihkindlichen Bildung zu leisten. Durch die bundeswei-
te Initiative Haus der kleinen Forscher (HdkF) bot sich im
Jahr 2006 in Verbindung mit dem phaeno die Chance, in
iber 40 Kindertageseinrichtungen naturwissenschaftliche
und mathematisch-technische Bildung zu implementieren.
Die Auswertung der Ergebnisse der Initiative zeigt, dass

naturwissenschaftliche und mathematisch-technische Bil-
dung noch nachhaltiger Bestandteil der Bildungsprozesse
in Kindertageseinrichtungen werden muss. Dabei miissen
die Selbstbildungsprozesse der Kinder systematisch unter-
stiitzt und gefordert werden.

Um diese Bemiihungen zu verstiarken, wurde im Februar
2009 eine Projektgruppe bestehend aus der Volkshochschule
Wolfsburg - damalige Bezeichnung Bildungszentrum Wolfs-
burg (BZW) - sowie der Stadt Wolfsburg und dem Kompe-
tenzzentrum Frithe Kindheit der Stiftung Universitat Hildes-
heim gegriindet. Die Projektgruppe schloss eine Vereinba-
rung zur Grindung eines Modellvorhabens, in dem neue
Formen der naturwissenschaftlichen und mathematisch-



technischen Bildung im Elementarbereit erprobt werden
sollten. Unser Ziel war es:

¢ ein gemeinsames Bildungsverstandnis in einem breit
angelegten Beteiligungsprozess zu entwickeln;

o Fort-und Weiterbildungskonzepte durchzufiihren,um
padagogische Fachkrifte zu qualifizieren;

o die Modellprojekte und den Transfer der Ergebnisse
durch eine Dokumentation nachhaltig zu implementieren.

Zur Starkung der Nachhaltigkeit und des Transfers wurde
das bestehende Netzwerk um die Kooperationspartnerlnnen
Autostadt Wolfsburg GmbH, Berufsbildende Schulen Anne-
Marie Tausch, Ev. Familienbildungsstétte (Fabi), phaeno, Plane-
tarium Wolfsburg und wissen.s.wert GmbH erweitert.

Zur Finanzierung dieses fiir Wolfsburg einmaligen Projekts
stellten die Beteiligten beim Niedersdchsischen Institut fiir
frihkindliche Bildung und Entwicklung (nifbe) im Jahr 2008
einen Antrag zur Gewdhrung von Zuwendungen zur Forde-
rung eines Transferprojekts der friihkindlichen Bildung. Die-
ser Antrag wurde bewilligt und das Projekt ,ina und mattes’
startete am 01. November 2009.

Projektverlauf

Das Projekt ,ina und mattes‘ war auf zwei Jahre terminiert und
endete am 31. Oktober 2011. In diesen 24 Monaten waren
von den Kooperationspartnerlnnen eine Fiille von in Modulen
zusammengefassten Aufgaben und Zielen zu realisieren, wis-
senschaftlich zu begleiten und zu evaluieren. Zum Verstandnis
und zur Bewertung des Projekts sollen die wichtigsten Pha-
sen kurz skizziert werden (siehe Gobel in dieser Broschiire).

Schon vor dem eigentlichen Projektbeginn trafen sich die
drei Kooperationspartnerlnnen im September 2009, um
organisatorische und inhaltliche Auftrdge untereinander
abzustimmen und die ersten Schritte (Griindung des Netz-
werks, Logofindung und Auswahl der Modelleinrichtungen)
zu besprechen. Um die umfangreichen Tétigkeiten abzu-
stimmen, die Beteiligungsprozesse zu strukturieren und die
Module des Projekts zu koordinieren, griindeten die drei
PartnerInnen einen Steuerkreis, der sich regelmafiig traf.
Erweitert wurde der Kreis im Sommer 2010 um die Lei-
tungen der drei Modelleinrichtungen und die Kitafachbe-
ratung. Der Erfahrungsaustausch zwischen wissenschaftli-
cher Forschung im Bereich der frithkindlichen Bildung und
der praktischen Arbeit der Fachkréfte in den drei Modell-
einrichtungen wurde von den Beteiligten als sehr hilfreich
und anregend empfunden. Diese Art der Zusammenarbeit
wurde in Wolfsburg zum ersten Mal erprobt.

Projektarbeit im Netzwerk

In den ersten Monaten erfolgten der Aufbau und die Zu-
sammenstellung des Netzwerks als Kinderforschungswerk-
statt und aufderschulischer Lernort. Grundlegend hierbei
war der Partizipationsgedanke. Dies war mit intensivem
Austausch der einzelnen Gesprachspartnerlnnen in den

ausgewahlten Institutionen verbunden. Es wurden Einrich-
tungen gewonnen, die bisher in dieser Art und Zusammen-
setzung noch nichtzusammengearbeitet hatten, die tiber un-
terschiedliche Fach- sowie Sachausstattungen und manch-
mal nur begrenzte Zeitkapazititen verfiigten. Trotz aller
Unterschiede einte sie das Bemiihen, mit ihren Mitteln und
Ressourcen einen wichtigen Beitrag zum Gelingen von ,ina
und mattes’ zu leisten.

Einige der genannten Institutionen verfiigten iiber sehr
grofle Kompetenzen in der frithkindlicher naturwissen-
schaftlichen Bildung. Sie waren als aufderschulische Lern-
orte anerkannt und hatten bereits Weiterbildungsseminare
fiir Erzieherlnnen erfolgreich durchgefiihrt, wie z. B. die
Autostadt, phaeno, wissen.s.wert und das Planetarium. Die
Fabi konnte umfangreiche padagogisch-didaktische Erfah-
rungen aus ihren Fortbildungsangeboten mit unterschied-
lichen Zielgruppen, wie z. B. Eltern, ErzieherInnen oder Ta-
gespflegemiitter einbringen. Die NaturErkundungsSTation
mit ihren Kompetenzen in der Natur und Umweltbildung
beteiligte sich ebenfalls. Auch der Netzwerkpartner Start-
hilfe als Forderer des Projekts Mathe erleben wurde einbe-
zogen. Sie ist ein Initiativkreis mit dem Ziel, das Problem
der wachsenden Kinderarmut in der Stadt Wolfsburg ins
Bewusstsein zu riicken, Spenden zu sammeln und gezielte
nachhaltige Mafsnahmen und Projekte gegen Kinderarmut
zu initiieren. Das Peter-Martens-Institut war bereits als Ko-
operationspartner der Kita St. Christophorus-Haus fiir die
mathematische Bildung titig und bot seine Mitarbeit an.
Einen besonderen Stellenwert innerhalb des Netzwerks
hatten die Berufsbildenden Schulen Anne-Marie Tausch.
Es wurde eine enge Kooperation zwischen dem optionalen
Lernangebot Naturwissenschaft und den drei Modellein-
richtungen in Form von Beobachtungspraktika geschlossen.

Innerhalb der zwei Jahre des Projekts fanden sieben Netz-
werktreffen statt, in deren Verlauf sich die Beteiligten
hauptsachlich mit zwei Themen beschaftigten: der Entwick-
lung eines gemeinsamen Bildungsverstdndnisses und die
fachliche bzw. padagogische Unterstiitzung der Fachkrafte,
sei es durch Bereitstellung als externer Lernort, durch
Beratung der Fachkrafte und/oder Weiterbildungsseminare
indenKindertageseinrichtungen.DerPartizipationsgedanke
kam hierbei besonders zum Tragen, denn den Beteiligten
wurde kein vorgefertigtes Verstandnis von naturwissen-
schaftlicher und mathematisch-technischer Bildung vorge-
legt. Vielmehr entwickelten sie auf der Basis ihrer Beob-
achtungen und ihrer Situation in den Einrichtungen im
DialogmitdenKindernundEltern das gemeinsame Bildungs-
verstandnis. Abgeschlossen wurden die intensiven Diskus-
sionen und Uberlegungen zum Bildungsverstindnis mit
einem Workshop im Juni 2011. Nach einer redaktionellen
Uberarbeitung und internen Abstimmung liegt das gemein-
sam erarbeitet Bildungsverstandnis vor (siehe Gobel und
Cloos in dieser Broschiire).

Die Arbeit in den Modellprojekten
Zu Beginn des Jahres 2010 wurde das Projekt ,ina und mat-

tes‘ auf einer StadtleiterInnen-Konferenz allen Kindertages-
einrichungen in Wolfsburg vorgestellt. Aufgrund von hohen



Belastungen durch unterschiedliche Projekte in den einzel-
nen Kindertageseinrichtungen konnten statt der vorgesehe-
nen sechs nur drei Einrichtungen als Modelleinrichtungen
gewonnen werden. Jede dieser drei Einrichtungen bewarb
sich mit einer selbstgestellten Entwicklungsaufgabe, die an
die bisherigen Erfahrungen mit naturwissenschaftlicher
und mathematisch-technischer Bildung ankniipfte.

Die Kita St. Christophorus-Haus wahlte das Thema Das Ma-
the-Haus: Experimente mit Zahlen, Formen und rdumlicher
Wahrnehmung. Dabei wurde ein besonderer Schwerpunkt
auf die Nachhaltigkeit gelegt, u. a. durch die Frage, wie All-
tagssituationen genutzt werden kénnen, um mathemati-
sche Grundfertigkeiten zu schulen.

Die Kita am Klinikum entschied sich fiir die Entwicklungs-
aufgabe Spurensuche von Licht und Schatten. Auch hier
war es das Anliegen neben der Forderung der Lernfreude,
ausgehend von der Lebenswelt der Kinder, Phdanomene
von Licht und Schatten zu entdecken und gemeinsam zu
erforschen. Dabei war es Ziel, dass naturwissenschaftliche
Erkenntnisse mit philosophischen Uberlegungen verbunden
werden.

Die Kita Fallersleben-West wahlte als Entwicklungsaufgabe
Die vier Elemente im Rhythmus der vier Jahreszeiten. Der all-
tagliche Umgang der Kinder mit den Elementen sowie das
Aufiengelande des Kindergartens waren gute Vorausset-
zungen zur Beteiligung. Auch die Kinder aus den Krippen-
gruppen wurden mit einbezogen.

Die Modelleinrichtungen starteten mit den Entwicklungs-
aufgaben im September 2010. Zum Projektende stellten sie
ihre Ergebnisse auf der StadtleiterInnenkonferenz im Sep-
tember 2011 allen Kindertageseinrichtungen in Wolfsburg
vor und erhielten positiven Zuspruch.

Modellprojektarbeit und Fachschulausbildung

Im Sommer 2010 fanden die ersten Kooperationsgespra-
che zwischen Christiane Homann von den Berufsbildenden
Schulen Anne-Marie Tausch, den Fachkraften und Leiterin-
nen der drei Modelleinrichtungen zur Klarung des organi-
satorischen und inhaltlichen Rahmens der Zusammenar-
beit statt. Im Zuge dieser Konferenzen wurde vereinbart,
dass zwolf FachschiilerInnen des optionalen Lernangebots
ein mehrstiindiges Beobachtungspraktikum in den Modell-
einrichtungen absolvierten. Jede Einrichtung erstellte dazu
einen Beobachtungsleitfaden mit konkreten Aufgaben fiir
die FachschiilerInnen in Bezug auf die jeweilige Entwick-
lungsaufgabe. Die Beobachtungsergebnisse wurden von
den Fachschiilerlnnen dokumentiert und mit den Fachkraf-
ten vor Ort reflektiert. Im Januar 2011 stellten die Fach-
schiilerInnen in einer Prasentation die Ergebnisse ihrer Be-
obachtungen den Steuerkreismitgliedern vor. Dabei wurde
deutlich, dass die padagogische Herangehensweise durch
die Beobachtung von Alltagssituationen der Kinder, um na-
turwissenschaftliche und mathematisch-technische Lern-
situationen aufzufinden, auf sie einzugehen und sie somit
zu nutzen, erst durch die praktischen Erfahrungen wirklich
Bestdtigung findet. Die Fachschiilerlnnen beschrieben die
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Beobachtung von Alltagssituationen als so gewinnbrin-
gend, dass die beteiligten Modelleinrichtungen und der
Steuerkreis sich entschieden, dieses Beobachtungsprakti-
kum auch nach Beendigung der Projektlaufzeit als festen
Bestandteil in den Unterricht der ErzieherInnenausbildung
aufzunehmen.

Projektarbeit und Weiterbildung

Vorgesehen waren in dem Projekt auch Weiterbildungs-
seminare, die die Fachkrifte in naturwissenschaftlichen,
mathematisch-technischen und padagogischen Fragen un-
terstiitzen sollten. Es wurden eine Reihe von Fortbildungen
und Studientagen der Fachkréfte in den einzelnen Kinder-
tageseinrichtungen durchgefiihrt, die das Ziel hatten, die
Arbeit an der jeweiligen Entwicklungsaufgabe voranzu-
bringen. Auch fand ein gemeinsames Fortbildungsseminar
im Marz 2011 statt, das von Jeanette Piekny und Kirsten
Schuchardt von der Stiftung Universitat Hildesheim zu dem
Thema Entwicklungspsychologische Grundlagen mathemati-
schen und naturwissenschaftlichen Denkens in Kindertages-
einrichtungen durchgefithrt wurde. Zusatzlich fithrte das
Team der wissenschaftlichen Begleitung des Projekts in den
Modelleinrichtungen neben individuellen Fachgesprachen
auch Fachtage durch, die dazu dienten, das gesamte Einrich-
tungsteam in das Projekt einzubinden und die jeweilige Ent-
wicklungsaufgabe voranzubringen (siehe Cloos und Gobel
in dieser Broschiire).

Insgesamt betrachtet zeigt der hier skizzierte Projektver-
lauf, dass die Primérziele des Projekts ,ina und mattes‘ auf
zwei Ebenen realisiert wurden. Zum einen auf der prakti-
schen Ebene vor Ort in der alltiglichen Arbeit der Fachkraf-
te und zum anderen auf der eher konzeptionellen Ebene
des Bildungsverstandnisses. Beide Ebenen sind aber nicht
voneinander zu trennen und bedingen sich gegenseitig. Die
Kindertageseinrichtungen hatten hierbei einen doppelten
Auftrag, da sie sowohl ihrer Entwicklungsaufgabe nachge-
hen mussten, als auch an der Entwicklung des Bildungsver-
standnisses aktiv beteiligt waren. In das Bildungsverstand-
nis wiederum sind ihre Projekterfahrungen eingeflossen.



Peter Cloos und Anika Gobel

Die wissenschaftliche Begleitung
des Transferprojekts ,ina und mattes'

Das Kompetenzzentrum Frihe Kindheit Niedersachsen der Stiftung Universitat Hildesheim Gbernahm 2009 die wissenschaftliche
Begleitung und Evaluation des Transferprojekts ,ina und mattes”. Sie wurde von den Professorinnen Meike Sophia Baader, Peter
Cloos (Projektleitung) und Wolfgang Schréer initiiert. Die wissenschaftliche Begleitung von ,ina und mattes’ wurde wesentlich
durch die wissenschaftlichen Mitarbeiterinnen Anika Gobel und Annette Richter ausgestaltet.

Das Kompetenzzentrum ist Plattform fiir Forschungsvor-
haben, den interdisziplindren Austausch, die wissenschaft-
liche Nachwuchsférderung, die regionale Vernetzung und
die Unterstiitzung von Professionalisierungsbemiihungen
in den Handlungsfeldern der Padagogik der frithen Kindheit.

Die Aufgaben der wissenschaftlichen Begleitung®

Die wesentlichen Aufgaben waren neben der handlungs-
orientierten Unterstiitzung und Beratung des gesamten
Projektablaufs vor allem die Entwicklung und Gestaltung
von einzelnen Projektbausteinen mit dem Ziel der Quali-
tatsentwicklung und -sicherung in den Modelleinrichtun-
gen. Die wissenschaftliche Begleitung war Partner bei der
Durchfiihrung des Transferprojekts und unterstiitzte bei

1 Eine genaue Darstellung der einzelnen Arbeitsschritte findet sich
im Anhang (siehe Gobel in dieser Broschiire).
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der Programmentwicklung und Umsetzung. Sie wirkte an
der praktischen Programmimplementierung in den Modell-
einrichtungen mit und libernahm die projektbegleitende
Evaluation.

Fachliche Begleitung der Entwicklungsprozesse in den
Modelleinrichtungen

Das Ziel bestand darin, die ausgewdahlten Modelleinrichtun-
gen entlang der vorhandenen Ressourcen innerhalb eines
Jahres bei ihrer Aufgabe, naturwissenschaftliche und ma-
thematisch-technische Bildung im padagogischen Alltag zu
initiieren, zu unterstiitzen und fachlich zu begleiten. Hierfiir
erfolgte zunachst eine Bestandsaufnahme in den Modellein-
richtungen. Zu Projektbeginn wurde in Gesprachen mit den
verantwortlichen Fachkraften und Einrichtungsleitungen
der Frage nachgegangen, welche Kompetenzen im eigenen
Haus bereits vorhanden und welche Liicken noch zu fiillen
sind, um die gewahlte Entwicklungsaufgabe erfolgreich



gestalten zu konnen. ,ina und mattes’ sollte kein weiteres
Projekt mit neuen Methoden und neuen Ablaufen sein. Es
kniipfte an die Bediirfnissen, Ziele und Gegebenheiten der
jeweiligen Kita an. Darauf aufbauend konnten Weiterbil-
dungs- und Entwicklungsbedarfe herausgefiltert werden,
geeignete Fortbildungsthemen zusammengestellt und
passgenau Beratung und Coaching sowie projektfinanzierte
Fortbildungen fiir die jeweilige Modelleinrichtung individu-
ell angeboten werden. Auf diese Weise konnten die Modell-
einrichtungen bei der Umsetzung ihrer jeweiligen Entwick-
lungsaufgabe optimal unterstiitzt werden.

Das Team der wissenschaftlichen Begleitung war tber die
gesamte Projektlaufzeit hinweg konstanter Ansprechpart-
ner fiir die Modelleinrichtungen, um eine fachliche Fundie-
rung der Arbeit in den Modelleinrichtungen zu gewahrleis-
ten. In regelmafigen Treffen vor Ort konnten Fortschritte
aufgezeigt und Probleme in der alltdglichen Bildungsarbeit
im Dialog mit Fachkraften und Einrichtungsleitungen bear-
beitet werden. Dartiiber hinaus wurden durch das Team der
wissenschaftlichen Begleitung themenbezogene Studienta-
ge in den Einrichtungen durchgefiihrt, die den individuellen
Bedarfen der Einrichtungsteams entsprachen. Die Studien-
tage haben einen Austausch tber die eigenen Erfahrungen
und eigenen Perspektiven angeregt und die Fachkrafte
schlief3lich in ihrer Bildungsarbeit vor Ort starken konnen.

Gewinnbringend im Projektprozess war, dass im Sinne des
dialogischen Austauschs zwischen Praxis und Wissenschaft
zentrale gemeinsame und einrichtungsspezifische Themen
identifiziert werden konnten. Die intensive Beschaftigung
mit diesen Themen war fiir die Weiterbearbeitung der Ent-
wicklungsaufgaben der Modelleinrichtungen wichtig. Als
ein wichtiges Thema wurde bspw. die entwicklungspsycho-
logischen Grundlagen des (natur-)wissenschaftlichen Den-
kens bei Kindern identifiziert (siehe Piekny und Schuchardt
in dieser Broschiire). Auf dieser Grundlage wurde eine
gemeinsame Fortbildung fiir die Fachkrafte in den Model-
leinrichtungen durchgefiihrt. Als ein weiteres wichtiges
Thema wurde die Beobachtung und Dokumentation von
naturwissenschaftlichen und mathematisch-technischen
Bildungsprozessen erkannt. Es wurde deutlich, dass Be-
obachtung und Dokumentation ein zentraler Schliissel fiir
eine alltagsnahe, an den Interessen der Kinder orientierte
sowie ihre individuellen Zugangsweisen ernst nehmende
Forderung im Bereich naturwissenschaftliche und mathe-
matisch-technische Bildung darstellt. Die Beobachtungen
der FachschiilerInnen der Berufsbildenden Schulen Anne-
Marie Tausch haben den Fachkriften weitere Anregungen
gegeben, wie im Alltag der Kindertageseinrichtungen die
Fragen der Kinder identifiziert werden konnen. Sie haben
geholfen, die Selbsttatigkeit der Kinder im Bereich natur-
wissenschaftliche und mathematisch-technische Bildung
zu erkennen und Mdoglichkeiten aufgezeigt, wie padagogi-
sche Fachkrifte auf die Bildungsbemiihungen der Kinder
im padagogischen Alltag reagieren konnen. Dariiber hinaus
konnten sich die Modelleinrichtungen tiber Fortbildun-
gen in zentralen Schliisselthemen weiterentwickeln: The-
men waren hier u. a. das gemeinsame Philosophieren mit
Kindern tber naturwissenschaftliche Phanomene (siehe
Klecha in dieser Broschiire) und die Verbindung von Natur-

und Erfahrungswissenschaft, die Verkniipfung von raumli-
chen Konzepten mit naturwissenschaftlicher Bildung (sie-
he Brée und Cloos in dieser Broschiire), die vier Elemente
als naturwissenschaftliches Thema (siehe Michel in dieser
Broschiire) sowie die Grundlagen mathematischer Bildung
(siehe Martens in dieser Broschiire).

Wissenschaftliche Aufbereitung der Praxiserfahrungen

Dartiiber hinaus wurden durch die wissenschaftliche Beglei-
tung iiber qualitative Interviews mit den Fachkraften und
Leitungen in den Modelleinrichtungen erstens der Zwischen-
stand und zweitens am Ende der Projektlaufzeit die Rah-
menbedingungen der Modellprojektarbeit erhoben. Diese
Interviews dienten dazu, einen weiteren Einblick in die
Praxis der Modelleinrichtungen und die Chancen und Stol-
persteine bei der Bearbeitung der Entwicklungsaufgaben
zu erhalten.

Entwicklung eines gemeinsamen Bildungsverstindnisses

Von Anfang an wurde durch alle Beteiligten im Projekt her-
vorgehoben, dass fiir die Gestaltung von Bildungsprozessen
im Transferprojekt ,ina und mattes’ die Erarbeitung eines
gemeinsamen Bildungsverstiandnisses grundlegend ist, weil
dieses eine wesentliche Orientierung fiir das padagogische
Handeln liefert, und die Arbeit in den naturwissenschaftlichen
und mathematisch-technischen Bildungsbereichen doku-
mentier- und reflektierbar macht. Bewusst wurde sich dafiir
entschieden, den Beteiligten des Projekts kein vorgefertig-
tes Verstdandnis von naturwissenschaftlicher Bildung vorzu-
legen. Im Projektverlauf ging es vielmehr darum, ein praxis-
nahes und umsetzbares, gemeinsames Bildungsverstandnis
zu entwickeln. In einem breit angelegten Beteiligungspro-
zess von padagogischen Fachkraften und Bildungsinstitu-
tionen vor Ort wurde ein solches Bildungsverstandnis er-
arbeitet und ausgestaltet, wobei die wissenschaftliche
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Begleitung hauptverantwortlich fiir die Moderation und
Dokumentation des vernetzten Diskussionsprozesses sowie
die Ubertragung der Ergebnisse der Modellprojektarbeit in
das gemeinsame Bildungsverstdandnis verantwortlich war.
Die Erfahrungen der Modellprojektarbeit sind somit in das
Bildungsverstidndnis in hohem Mafie eingeflossen. Ein er-
fahrungsbasiertes, partizipativ und praxisnah gestaltetes
gemeinsames Bildungsverstdndnis stellt die beste Grundla-
ge fiir die nachhaltige Wirkung eines solchen Bildungsver-
standnisses dar.

Transfer der Ergebnisse und Sicherung der Nachhaltigkeit

Das Transferprojekt legt grofden Wert auf die nachhaltige
Implementierung der Modellprojektarbeit, auf die Doku-
mentation und auf den Transfer der gewonnenen Ergebnis-
se. Die Dokumentation der Arbeit in Form der vorliegenden
Veroffentlichung sowie die Durchfithrung von Workshops
und Veranstaltungen im Rahmen des Netzwerks waren
weitere Aufgaben der wissenschaftlichen Begleitung. Ziel
ist, die modellhaft erprobte Arbeit im Bereich naturwissen-
schaftlicher und mathematisch-technischer Bildung jen-
seits Wolfsburgs bekannt zu machen. Neben der Verschrift-
lichung der Ergebnisse der Diskussionsprozesse fiir ein
gemeinsames Bildungsverstandnis wurden folglich die Er-
fahrungen und Erkenntnisse des Projekts sowohl in den All-
tag der Kindertageseinrichtungen iibertragen als auch die
gewonnenen Erkenntnisse in Form der vorliegenden Doku-
mentation festgehalten. Die Erfahrungen vor Ort wurden
wissenschaftlich begleitet, gebiindelt und im Hinblick auf
eine Ubertragbarkeit, Nachhaltigkeit und Transferfihigkeit
gepriift. Mit der vorliegenden Dokumentation werden diese
Projektergebnisse dargestellt. Sie mochten den LeserInnen
Anregung fiir die eigene Praxis bieten. Dariiber hinaus wer-
den die im Transferprojekt angestofienen Praxisentwick-
lungen und das gemeinsam erstellte Bildungsverstiandnis
fiir die weitere Arbeit der Kindertageseinrichtungen im Be-
reich naturwissenschaftliche und mathematisch-technische
Bildung eine wichtige Grundlage bieten.

Aus wissenschaftlicher Perspektive stellt die Zusammen-
arbeit von vielen ProjektpartnerInnen in einem Netzwerk
eine gute Moglichkeit dar, Kindertageseinrichtungen da-
bei zu unterstiitzen, naturwissenschaftliche und mathe-
matisch-technische Bildung in ihrer padagogischen Arbeit
weiter zu entwickeln. Kindertageseinrichtungen sind auf
Grundlage der vielfaltigen Reformbemiihungen in diesem
Feld aufgefordert, ihre Bildungs-, Erziehungs- und Betreu-
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ungskonzepte zu erweitern. In der Regel miissen sie dabei
mit Unterstlitzung der Trager relativ eigenstidndig neue
Konzepte ausarbeiten. Sie konnen nur selten auf ein solch
vielfdltiges und hilfreiches Netzwerk zuriickgreifen. Gleich-
zeitig stellt die Zusammenarbeit mit einem Netzwerk die
Kindertageseinrichtung vor neue Herausforderungen:

¢ Vor dem Hintergrund der real vorhandenen knappen
Zeit- und Personalressourcen der Einrichtungen und
Projektpartnerlnnen muss bedacht werden, dass die
Zusammenarbeit mit einem Netzwerk zeitintensiv ist,
ein hohes Engagement und einen intensiven Austausch
erfordert. Nur dem (zusatzlichen) personlichen Engage-
ment einzelner ProjektpartnerInnen und insbesondere
der Modelleinrichtungen ist es zu verdanken, dass ,ina
und mattes‘ auch erfolgreich umgesetzt werden konnte.
Die vorhandenen Ressourcen waren dafiir nie ausrei-
chend. Insbesondere eine Projektlaufzeit von zwei Jah-
ren reicht nicht aus, ein abgesichertes Netzwerk dauer-
haft zu etablieren;

o Netzwerkarbeit kann nur gelingen, wenn ein grofder
Teil der Arbeit nicht an vorher festgelegten Zielen ori-
entiert ist, sondern in einem offenen Prozess Ziele und
Inhalte gemeinsam ausgehandelt werden. Die gemein-
same Aushandlung weitet die Partizipationsmoglichkei-
ten aus und erhoht die Chance, dass die Projektpartne-
rInnen sich mit den gemeinsamen Zielen und Inhalten
identifizieren und diese in die Praxis umsetzen. Ein
solch offener Prozess erschwert jedoch die langerfris-
tige Planung und erfordert, verstindigungsorientiert
nach gemeinsamen Losungen zu suchen. Ausgehalten
werden muss, dass am Anfang noch nicht klar ist, was
am Ende das Ergebnis der Arbeit sein wird;

o Netzwerkarbeit lasst sich nicht am griinen Tisch pla-
nen, auch wenn dies fiir einen Projektantrag zunachst
geleistet werden muss. Wenn das Projekt dann startet
und die Projektpartnerlnnen nicht bereits zusammen-
gearbeitet haben, muss die Netzwerkarbeit zunachst Ge-
stalt annehmen und abgesichert werden. Das Netzwerk
wird dabei eine andere Gestalt als geplant annehmen.

Die Modelleinrichtungen im Transferprojekt stellten sich
diesen Herausforderungen und haben, wie die vorliegende
Dokumentation zeigen kann, vielfaltige naturwissenschaftli-
cheund mathematisch-technische Bildungsprozesseinihren
Einrichtungen durch die erfolgreiche Umsetzung der zu Pro-
jektbeginn gestellten Entwicklungsaufgabe initiieren konnen.



Peter Cloos und Annette Richter

Naturwissenschaftliche und
mathematisch-technische Bildung
In Kindertageseinrichtungen

Elementardidaktische Uberlegungen

Seitdem jedes Bundesland einen Bildungs- bzw. Orientierungsplan firr die Arbeit in Kindertageseinrichtungen vorgelegt hat und
der Reformbedarf im Bereich der frihkindlichen Bildung aufgezeigt wurde, ist hier naturwissenschaftliche und mathematisch-

technische Bildung ein wichtiges Thema geworden.

Das Thema MINT wird neben der Sprachférderung und
-bildung als zentraler Schliissel im Kontext der Professio-
nalisierung frithkindlicher Bildung betrachtet. Vielfaltige
Publikationen sind in den letzten Jahren erschienen. Einige
groflere Vorhaben und Modellprojekte unter Mitwirkung
von PartnerInnen aus der Wirtschaft wurden entwickelt.
Mittlerweile konkurrieren verschiedene Konzepte darum,
Impulse im Feld der frithkindlichen Bildung anzustofien.
Dies ist durchaus zu begriifsen, kdnnen die hierdurch ent-
stehenden Diskussionen doch fiir die Weiterentwicklung
der padagogischen Arbeit genutzt werden.

Gemeinsam ist allen Konzepten, dass sie die Lernfreude
der Kinder auch in den fiir das Transferprojekt ,ina und
mattes’ relevanten Bildungsbereichen betonen und
Kinder als aktive LernerIlnnen und EntdeckerInnen be-
trachten.

Einige Konzeptionen heben starker die Selbsttatigkeit der
Kinder und ihre eigentitige Auseinandersetzung mit alltag-
lichen naturwissenschaftlich relevanten Phdnomenen her-
vor (vgl. im Folgenden Schéfer u. a. 2009). Die Begegnung
mit der Natur steht hier im Mittelpunkt sowie eine vorbe-
reitete Umgebung, die die Neugier der Kinder anregen soll.
Erwachsenen kommt hier die Aufgabe zu, das kindliche Tun
zu beobachten und die Beobachtungen als Grundlage fiir die
Reflexion und die Planung des padagogischen Handelns zu
nutzen. Beobachtungen sollen an die Kinder riickgemeldet
werden, um ihnen die Moglichkeit zur eigenen Reflexion zu
geben. Somit wird hier dem Dialog zwischen Kindern und
Erwachsenen eine wichtige Bedeutung beigemessen. Er-
wachsene sollen Kindern Moglichkeiten geben, sich mit der
Natur Uber dsthetisches Gestalten auseinanderzusetzen.
Das Gestalten wird als Form des Kindes angesehen, liber
Phdnomene nachzudenken. Erwachsene sollen konkrete
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Erfahrungen - durch das Erlebnis in der Natur - heraus-
fordern und zulassen, aber auch Resonanz auf die kindlichen
Erfahrungen geben. Auf Basis der Beobachtung und der Ver-
standigung mit den Kindern tiber deren Erfahrungen sollen
sie Impulse setzen. Wenn Kinder miteinander denken und
ihre Erfahrungen austauschen, wird dies als wichtige Mog-
lichkeit angesehen, dass sie ihr Wissen weiterentwickeln.

lr
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Andere Konzeptionen betonen starker, dass Kinder und Er-
wachsene den Lernprozess gemeinsam gestalten (Ko-Kons-
truktion) (vgl. im Folgenden Stiftung Haus der kleinen For-
scher 2009). Dies wird u. a. durch die Konzipierung eines
Forschungskreises umgesetzt. Erwachsene als Lernbegleite-
rInnen greifen die Fragen der Kinder zu naturwissenschaft-
lichen und mathematisch-technischen Phdnomenen und
Aspekten auf. Es sollen dabei nur Themen aufgegriffen wer-
den, die an den bereits gewonnenen Erfahrungen der Kinder
ankniipfen. Im Dialog mit den Kindern tiber das Thema soll
der Forschungsprozess eroffnet werden, indem Ideen und
Vermutungen sowie bereits vorhandene Kenntnisse gesam-
melt werden. Bei der Planung des nachfolgenden Versuchs
werden die Kinder beteiligt. Beim Versuch ist es wichtig,
dass den Kindern genug Zeit und Raum zum eigenstéandigen
Ausprobieren gegeben wird, und sie zu genauen Beobach-
tungen angeregt werden. Die dokumentierten Ergebnisse
regen zu gemeinsamen Reflexionen an. Im Gesprach mit
den Kindern werden die Ergebnisse erdrtert und an den
Ausgangsfragen und dem Vorwissen angekniipft. Das Haus
der kleinen Forscher hat in den aktuellen Materialien zur
Philosophie und zu den padagogischen Grundlagen des An-
satzes (vgl. Stiftung Haus der kleinen Forscher 2009) noch
starker als zu Beginn der Initiative beschrieben, wie an All-
tagserfahrungen und den Fragen der Kinder ankniipfend,
gemeinsame Forschungsprozesse in Gang gebracht werden
konnen.Dasdidaktischklar (vor-)strukturierte Experiment-
also eine Art Laborsituation - hat hier jedoch weiterhin eine
hohe Bedeutung.

An dieser Stelle soll nun keine Antwort auf die Frage gege-
ben werden, welche Konzeption nun besser geeignet fiir
die Arbeit in der Kindertageseinrichtung ist. Vielmehr wird
hier dafiir pladiert, die Diskussion zu entzerren. Zwei Uber-
legungen sollen dazu beitragen:

Zum einen stellen Katharina Kluczniok, Hans-Giinther Rof3-
bach und Christiane GrofRe (2010, S. 133) fest, dass es in

14

der aktuellen Diskussion im Kern darum ginge, die Frage
zu kldren, welche Bedeutung der padagogischen Fachkraft
im frithkindlichen Bildungsprozess beigemessen werden
und wie stark sie sich pddagogisch einbringen soll. Sie wei-
sen auch darauf hin, dass pauschale Antworten hier kaum
weiterhelfen. Vielmehr pladieren sie dafiir, ,eine Balance
zwischen Angebots- und Situationsorientierung sowie zwi-
schen allgemeinen und bereichsspezifischen Inhalten der
Forderung” (ebd., S. 148) zu finden. Auch Regine Schelle
versucht im WiFF Wegweiser Weiterbildung zur Bedeutung
und zu den Aufgaben der padagogischen Fachkraft (vgl.
Schelle 2011) die Pole der Bildungsdiskussion zu entzerren.
Sie betont: ,Im Bildungsprozess der Kinder haben sowohl
die Kinder selbst als auch die Fachkrafte ihre Aufgabe ,zu er-
ledigen™ (ebd., S. 29). In diesem Sinne wird hier die Bedeu-
tung der padagogischen Fachkraft sowohl in der gemeinsa-
men Interaktion mit dem Kind und in der Mitgestaltung von
Lernprozessen als auch in der Beobachtung kindlicher Bil-
dungsprozesse und in der Schaffung forderlicher Rahmen-
bedingungen, z. B. durch die Gestaltung des Raums, betont.
Es gehore zur Grundkompetenz der Fachkraft in der Hand-
lungssituation zu entscheiden, wie stark sie auch Prozesse
(vor-)strukturiert und Themen anregt oder eher zuriickhal-
tend beobachtend eine anregende Lernumgebung schafft.

Zum anderen stellt das Experiment als didaktisch stark vor-
strukturiertes Setting nur eine Mdglichkeit dar, naturwis-
senschaftliche Bildungsprozesse in Kindertageseinrichtun-
gen anzuregen. Das klassische Experiment setzt darauf, mit
Kklar definierten Methoden eine Hypothese in einer laborhaf-
ten Situation, die nicht mit alltdglichen Situationen zu ver-
wechseln ist, zu tiberpriifen. Ein weites Verstandnis von na-
turwissenschaftlicher Bildung setzt darauf, dass Kinder sich
grundsatzlich dhnlicher Methoden der Erkundung von Welt
wie ForscherInnen bedienen: Sie sammeln, sortieren und be-
stimmen, sie betrachten, beobachten und probieren aus, sie
stellenFragen,bildenHypothesen,vergleichen,experimentie-
ren und dokumentieren. Naturwissenschaftliche und mathe-
matisch-technische Bildung erkennt aber auch die Unter-
schiede kindlicher und erwachsener Forschungspraxis an.
Neuere Erkenntnisse der Entwicklungspsychologie im
Bereich wissenschaftliches Denken bei Kindern haben auf-
gezeigt, dass Kinder tiber mehr Kompetenzen verfiigen als
bisher gedacht. Sie zeigen aber auch die Grenzen kind-
licher Moéglichkeiten auf (siehe Piekny und Schuchardt in
dieser Broschiire).

Die obige Diskussion sollte zum Nachdenken anregen und
Unterstiitzung dabei anbieten, wenn es bspw. um die Frage
geht, wie man als Kindertageseinrichtung das Konzept einer
naturwissenschaftlichen und mathematisch-technischen
Bildung gestaltet. Dies entspricht auch der Philosophie des
Transferprojekts ,ina und mattes’. Es war der Anspruch des
Projekts, bewusst keine Philosophie im Bereich einer na-
turwissenschaftlichen und mathematisch-technischen Bil-
dungam Anfangvorzugeben odersichan einer bereits entwi-
ckelten mafdgeblich zu orientieren. Vielmehr sollte partizi-
pativ von allen Beteiligten - Kindern, Fachkraften, Einrich-
tungsleitungen, Fachschiilerinnen, WissenschaftlerInnen und
NetzwerkpartnerInnen - ankntipfend an die Projekterfah-
rungen, ein gemeinsam getragenes Bildungsverstandnis



entwickelt werden. Dafiir war es aber auch notwendig, zu
Beginn einige gemeinsame Eckpunkte zu benennen. Zentra-
ler Eckpunkt war, dass naturwissenschaftliche und mathe-
matisch-technische Bildung im péddagogischen Alltag und
nicht als Zusatzangebot verankert werden sollte. Ein weiterer
Eckpunkt war, dass sich das Bildungsverstindnis am Orien-
tierungsplan fiir Bildung und Erziehung im Elementarbe-
reich niedersachsischer Tageseinrichtungen (vgl. Niedersach-
sisches Kultusministerium 2005) fiir Kinder ausrichten sollte.

Naturwissenschaftliche und mathematisch-technische
Bildung im Niedersachsischen Orientierungsplan

Der Niedersachsische Orientierungsplan formuliert fiir die
frithkindliche Bildung in niedersachsischen Kindertages-
einrichtungen Bildungsziele, die neun Lernbereichen und
Erfahrungsfeldern zugeordnet sind. Gleichzeitig wird aber
auch betont, dass die Bildungsbereiche nicht wie Schulfa-
cher abgearbeitet werden sollten und die Verkniipfung von
mehreren Lernbereichen in der frithkindlichen Bildung zu
beachten sei. Die Bildungsziele werden hier verstanden als
,GrunddimensionenmenschlicherFahigkeiten“(Niedersach-
sisches Kultusministerium 2005, S. 12), die den Kindertages-
einrichtungen ,als Orientierung fiir die Einarbeitung der
einrichtungsspezifischen Konzeptionen und [...] Anhaltspunk-
te fiir die Evaluation bieten” sollen (ebd.). Die Lernbereiche
Mathematisches Grundverstdndnis und Natur und Lebens-
welt hatten fiir ,ina und mattes’ eine besondere Relevanz.

Mathematisches Grundverstiandnis

Der Niedersdchsische Orientierungsplan betont, dass Kin-
der von frither Kindheit an tiber ein mathematisches Grund-
verstdandnis verfiigen und im Laufe der Kindergartenzeit
mathematische Vorldufer-Kenntnisse und -Fahigkeiten
durch ihr Tun weiterentwickeln. Dies geschehe bspw. bei
Tatigkeiten wie dem Ordnen, Sortieren, Messen, Hinzufi-
gen und Wegnehmen, etc. (vgl. ebd,, S. 24) In diesem Sinne
habe die padagogische Praxis Raum und Zeit fiir solche Er-
fahrungen zu geben, in dem bspw. ,,elementare Erfahrungen
zum Sortieren, Klassifizieren und Quantifizieren“ (ebd.) er-
moglicht werden. In Lernwerkstatten der Kindertagesein-
richtungen sollten Kinder diese Fahigkeiten entfalten und
,zum eigenen Denken und Erkunden herausgefordert” wer-
den (ebd,, S. 25).

Natur und Lebenswelt

In diesem Lernbereich wird die Bedeutung der Begegnung
mit der Natur, die Teilhabe an der nicht didaktisch aufbe-
reiteten realen Welt, Erkunden der Dinge des Alltags und
der Naturphdnomene (wie z. B. Licht und Schatten, die vier
Elemente) hervorgehoben. Die Kindertageseinrichtung soll
,als Lernwerkstatt Moglichkeiten zum selbststandigen Ex-
perimentieren” bieten (ebd., S. 28). Das Auféengelande soll
als vielfaltiger Erfahrungsraum genutzt werden. Ebenso
wird die Bedeutung der Lernorte aufierhalb der Kinder-
tageseinrichtung hervorgehoben: So soll die ndhere und
weitere Wohnumgebung erkundet und weitere Bildungs-
partnerIlnnen sowie die Eltern einbezogen werden. Auf dem
Aufengelande und im Umfeld der Kindertageseinrichtung

sowie bei Exkursionen und Ausfliigen treffen die Kinder auf
eine ,reale Welt“ (ebd., S. 28), in der sie ihren ForscherIn-
nengeist entfalten, lebenspraktische Kompetenzen sowie
Weltwissen erwerben kénnen. Durch selbststandiges Expe-
rimentieren sollen die Kinder ein naturwissenschaftliches
Grundverstdndnis erwerben (Gesetzmafigkeiten der physi-
kalischen/materiellen Welt erkunden/Ursache-Wirkungs-
zusammenhange analysieren und konstruieren) (vgl. ebd.).
Wichtig sei es, dass die Lernorte die Kinder zu Fragen anre-
gen und diese ,die Kinder zum Denken herauszufordern, in-
dem sie Vermutungen anstellen und ihre Hypothesen selber
iberpriifen konnen“ (ebd.).

Fragen an die Konzeption einer naturwissenschaftli-
chen und mathematisch-technischen Bildung in Kinder-
tageseinrichtungen

Aufgabe des Niedersidchsischen Orientierungsplans war es
nicht, ein umfassendes Konzept naturwissenschaftlicher
und mathematisch-technischer Bildung in Kindertagesein-
richtungen zu entwerfen. Vielmehr sollten hier Orientie-
rungen und Anregungen fiir die pddagogische Praxis gege-
ben und gemeinsame Grundlagen formuliert werden. Diese
sind notgedrungen etwas schematisch und wollen Raum
dafiir bieten, in Kindertageseinrichtungen unterschiedli-
chen Bildungsphilosophien nachzugehen.

Ausgehend von den Anregungen des Orientierungsplans
hat sich eine elementarpadagogische Didaktik in den Berei-
chen Naturwissenschaft, Mathematik und Technik folgende
Fragen zu stellen, die dabei helfen konnen, vielféltige Kon-
zepte zu entwickeln und die Rolle der padagogischen Fach-
kraft bei der Bildungsbegleitung der Kinder zu reflektieren.
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Dabei gilt es zu beachten, dass jeweils in der Situation ent-
schieden werden sollte, wie diese von padagogischer Fach-
kraft und Kindern gemeinsam gestaltet werden kann. Jede
Situation fordert andere didaktische Losungen heraus.
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o Wie stark unterstiitze ich, dass Kinder sich selbsttatig
und eigenstdndig und in der Peer-Group mit naturwis-
senschaftlichen und mathematisch-technischen Fragen
und Phdnomenen auseinandersetzen konnen?

e Wie binde ich die Beobachtung kindlicher Aktivitaten
in die Forderung der Kinder ein?

» Wie offen bin ich fiir die Fragen der Kinder und ihre Stra-
tegien beim Erforschen naturwissenschaftlicher Fragen?

¢ Wie mochte ich den Dialog mit den Kindern iiber ihre
naturwissenschaftlichen und mathematisch-technischen
Erfahrungen gestalten?

¢ Wie offen bin ich fiir die besonderen Zugangsweisen
der Kinder und ihre Antworten?

¢ Wie stark ermogliche ich, naturwissenschaftliche mit
philosophischen, mit lebenspraktischen Fragen und mit
emotionalen und sozialen Dimensionen des Lernens zu
verkniipfen?

¢ Wie stark ermogliche ich die Verkniipfung von unter-
schiedlichen Bildungsbereichen?

¢ Welche Bedeutung hat fiir mich dabei Spiel und Phan-
tasie?

o Wie stark strukturiere ich als Erwachsene/r Lerngele-
genheiten?

e Wie stark ist naturwissenschaftliche und mathema-
tisch-technische Bildung situations- oder angebotsorien-
tiert ausgerichtet?

o Wie unterstiitze ich, dass Kinder aktiv unterschiedliche
Methoden der naturwissenschaftlichen und mathema-
tisch-technischen Erkundung (auch neben dem Experi-
ment) ausprobieren (kénnen)?

o Welche Bedeutung messe ich dabei dem Raum als
dritten Erzieher bei?

e Wie ausgefeilt sind die didaktischen Arrangements
(Lernwerkstatt, Philosophische Runde, ForscherIn-
nenecke ...)?

e Wie stark beriicksichtige ich, dass Kinder auf Basis
ihrer lebensweltlichen Erfahrungen, ihrer Herkunft und
ihres Geschlechts auch unterschiedliche Méglichkeiten
des Zugangs zu naturwissenschaftlicher und mathema-
tisch-technischer Bildung haben kénnen und wie binde
ich dies in meine Arbeit ein?

¢ Ermogliche ich allen Kindern unabhdngig von ihrem
Geschlecht und ihrer Herkunft den Zugang zu naturwis-
senschaftlicher und mathematisch-technischer Bildung?

¢ Wie stark binde ich die Eltern ein und lasse sie an den
Erfahrungen der Kinder in der Kindertageseinrichtung
partizipieren?

e Wie stark reflektiere ich meine eigenen Zugangswei-
sen zu Naturwissenschaft, Mathematik und Technik und
meine Reaktionen auf die Zugangsweisen der Kinder?



2. THEMEN UND FORTBILDUNGEN
DES TRANSFERPROIJEKTS

Jeanette Piekny und Kirsten Schuchardt

Die Entwicklung des
naturwissenschaftlichen und
mathematisch-technischen
Denkens in der Kindergartenzeit

Kinder entwickeln sich in ihren ersten Lebensjahren mit einer rasanten Geschwindigkeit, die uns Erwachsene oft staunen lasst.
So wird im Handumdrehen aus einem Saugling ein Kleinkind, das bald den Kindergarten besucht und gar nicht abwarten kann,

endlich in der Schule lernen zu dirfen.

Damit unsere Kinder gut auf die Schule und ihr weiteres Le-
ben vorbereitet werden, zdhlt es zu den Aufgaben der friih-
kindlichen Bildungseinrichtungen, den Kindern vielfaltige
Erfahrungsmoglichkeiten und Lernangebote zu schaffen. So
ermoglichen spielerische Aufgaben und kleine Experimente

zu Themen wie bspw. die verschiedenen Jahreszeiten, der
Weltraum oder auch die vier Elemente Wasser, Erde, Luft
und Feuer den Kindern schon vor Schuleintritt wichtige
Kenntnisse im naturwissenschaftlichen und mathematisch-
technischen Bereich zu sammeln.
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Doch ab welchem Alter verstehen Kinder iiberhaupt den
Sinn von Experimenten? Ab wann sind sie in der Lage, aus
Beobachtungen Hinweise fiir oder gegen eine Hypothese zu
ziehen? Haben sie bereits vor dem Mathematikunterricht in
der Schule einen Sinn fiir Mengen und Zahlen?

Erst die detaillierte Kenntnis tiber spezifische Entwick-
lungsvoraussetzungen in den verschiedenen Altersstufen
erlaubt uns, geeignete naturwissenschaftliche und mathe-
matisch-technische Angebote im Kindergarten zu entwi-
ckeln und zu etablieren.

Die beiden folgenden Beitrédge sollen an dieser Stelle eine
Ubersicht tiber wichtige Entwicklungsschritte aus entwick-
lungspsychologischer Perspektive geben. Hierzu sollen For-
schungsergebnisse anhand verschiedener experimenteller
Studien vorgestellt werden.

Der erste Beitrag von Jeanette Piekny beinhaltet eine Zu-
sammenfassung wichtiger Voraussetzungen zum wissen-
schaftlichen Denken im Kindergartenalter.

Der zweite Beitrag von Kirsten Schuchardt informiert tiber
entwicklungspsychologische Grundlagen des mathemati-
schen Denkens in den ersten Lebensjahren bis zum Eintritt
in die Schule.
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Jeanette Piekny

Entwicklungspsychologische
Grundlagen naturwissenschaftlichen

Denkens

In der Entwicklungspsychologie gibt es zwei Forschungsansatze, die sich mit der Entwicklung des naturwissenschaftlichen
Denkens beschéftigen: Der bereichsiibergreifende Ansatz untersucht die Entwicklung des Verstandnisses fir wissenschaftliche
Methoden, wahrend der bereichsspezifische Ansatz die Entwicklung von inhaltlichem Wissen betrachtet.

Im Folgenden wird ein kurzer Uberblick zu Forschungser-
gebnissen zum naturwissenschaftlichen Denken im Kinder-
gartenalter aus der Perspektive beider Ansatze gegeben.

Die drei wichtigsten Methoden, die in verschiedenen natur-
wissenschaftlichen Gebieten bendtigt werden, sind das Auf-
stellen von Hypothesen, das Experimentieren und das Be-
werten von Belegen fiir oder gegen eine Hypothese. In den
letzten Jahren haben VertreterInnen des bereichstibergrei-
fenden Ansatzes gezeigt, dass sowohl Kindergartenkinder
als auch Grundschulkinder einige dieser Methoden beherr-
schen. Hierfiir wurden Aufgaben entwickelt, bei denen es
fiir die Kinder nicht moglich ist, ihr Vorwissen zu verwen-
den, um wirklich allein die Methodenkenntnisse der Kin-
der messen zu konnen. Susanne Koerber und KollegInnen
konnten mithilfe einer solchen Aufgabe zeigen, dass Kin-
der schon im Alter von 4 Jahren eindeutige Belege aus der
Umwelt fir die Entscheidung zwischen zwei Hypothesen

nutzen und anwenden (vgl. Koerber et al. 2005). Fiir den
Bereich des Experimentierens haben Studien von Beate
Sodian, Deborah Zaitchik und Susan Carey (1991) ergeben,
dass ErstklasslerInnen mehrheitlich ein sinnvolles von ei-
nem nicht sinnvollen Experiment unterscheiden konnen.
Kinder ab dem Grundschulalter verstehen, dass es einen
Unterschied macht, ob man einen bestimmten Effekt pro-
duzieren oder kritisch eine Hypothese priifen will. Kinder
besitzen also schon sehr friih ein grundlegendes Verstiand-
nis fiir einige Methoden, die auch von Wissenschaftlerlnnen
beim Forschen eingesetzt werden.

Allerdings belegen die Studien des bereichsiibergreifenden
Ansatzes auch, dass das Verstindnis fiir wissenschaftliche
Methoden in der frithen Kindheit Grenzen hat. Es scheint
vielen Kindern im Kindergartenalter Schwierigkeiten zu be-
reiten, uneindeutige Belege aus der Umwelt zu Hypothesen
in Beziehung zu setzen (vgl. Koerber et al. 2005). Ergebnis-
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se aus eigenen laufenden Forschungsprojekten zeigen, dass
die Fahigkeit, ein sinnvolles von einem nicht sinnvollen Ex-
periment zu unterscheiden, bei Kindergartenkindern tiber-
wiegend noch nicht vorhanden ist (vgl. Piekny/Maehler, in
Vorb.). Experimentieren ist fiir Kindergartenkinder wohl
noch eher eine Methode zur Herstellung von interessanten
Effekten, statt ein Mittel zur kritischen Priifung alternativer
Hypothesen.

Die Forschung des bereichsspezifischen Ansatzes hat sich
hauptsachlich auf die drei Disziplinen Biologie, Physik und
Psychologie konzentriert. VertreterInnen dieses Ansatzes

werden. In einer Studie von Rochel Gelman und KollegInnen
(1980) konnten bspw. schon Dreijahrige verstehen, welches
Bild eine kurze Geschichte zu einem Gegenstand (z. B. einer
Brille) und einem Mittel zur Verdnderung des Gegenstands
(z. B. Wasser) richtig erganzt (z. B. nasse Brille). Kinder ver-
stehen allerdings erst am Ende des Grundschulalters, dass
die grundlegenden Eigenschaften von Materie Gewicht und
Dichte sind (vgl. Carey 1991). Einige Studien haben sich
mit astronomischen Vorstellungen von Kindern beschaf-
tigt. Hierbei zeigte sich, dass das Verstdndnis fiir die Erde
als kugelformiges Gebilde erst im Laufe der Grundschulzeit
langsam tiber verschiedene Zwischenstufen, z. B. iber eine

untersuchen, welche Ideen Kinder in bestimmten Alters-
gruppen zu den wichtigsten Themen dieser Disziplinen ha-
ben. Studien aus dem Bereich Biologie haben bspw. gezeigt,
dass Dreijdhrige verstehen, dass biologische Vorginge,
etwa Essen und Schlafen, zu Lebewesen gehoren (vgl. Mdh-
ler 1999). Das Verstdndnis von Vererbung, Wachstum oder
Krankheit scheint im Kindergartenalter aber nur begrenzt
vorhanden zu sein. Im Bereich Vererbung bspw. verstehen
Kindergartenkinder, dass kleine Babys in Miittern heran-
wachsen und Kinder ihren Eltern dhnlich sehen (Solomon
et al. 1996). Welche Merkmale genau vererbt werden, ver-
stehen die meisten Kinder aber erst zu Beginn des Grund-
schulalters (vgl. Johnson/Solomon 1997).

Befunde aus dem Bereich der naiven Physik zeigen, dass

grundlegende Eigenschaften von Gegenstdnden und von
kausalen Zusammenhdngen schon sehr frith verstanden
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zeitweilig vorhandene Vorstellung, dass die Menschen auf
einer Scheibe innerhalb der Erdkugel wohnen, entsteht
(vgl. Vosniadou/Brewer 1992).

Besonders schnell und einschneidend entwickeln sich die
Vorstellungen von psychologischen Vorgangen, also von
verschiedenen Denkprozessen, bei Kindergartenkindern.
Die bisherigen Befunde zeigen, dass Dreijahrige verstehen,
dass Menschen handeln, weil sie bestimmte Absichten und
Wiinsche haben (vgl. Wellman 1990). Vierjahrige verstehen
das Konzept der Uberzeugung und dass eine Uberzeugung
falsch sein kann (vgl. Perner 1995). Dadurch wird es fiir
Kinder méglich, die Uberzeugungen anderer Menschen ak-
tiv zu beeinflussen - und damit zu liigen und zu tduschen.
Am Ende des Kindergartenalters kénnen Kinder verstehen,
dass jemand eine falsche Uberzeugung iiber eine falsche
Uberzeugung haben kann. Etwa: Peter denkt, dass Mary



denkt, dass der Eiscremewagen im Park steht, obwohl der
Wagen zur Kirche gefahren wurde. Mary hat aber gesehen,
dass der Wagen nun an der Kirche steht. Peter hat also eine
falsche Uberzeugung iiber eine falsche Uberzeugung von
Mary (vgl. Perner/Wimmer 1985). Zu Beginn der Grund-
schulzeit sind die meisten Kinder damit in der Lage, auch
sehr komplexe Irrtiimer und Tauschungsversuche zu ver-
stehen.

Zusammenfassend kann man aus den Befunden zur Ent-
wicklung des wissenschaftlichen Denkens ableiten, dass
das Verstandnis fiir wissenschaftliche Methoden im Kin-
dergartenalter noch begrenzt ist. Kindergartenkinder ver-
stehen noch nicht, dass Experimente einem bestimmten
Zweck, namlich der Hypothesenpriifung, dienen. Mit Kin-
dern in diesem Alter zu experimentieren, um gemeinsam
etwas lber bestimmte Hypothesen zu erfahren, erfordert
sehr genaue und wiederholte Erklarungen, warum man ein
Experiment macht und welche Annahmen man damit prii-
fen mochte. In Bezug auf den Inhalt, iber den man mit Kin-
dergartenkindern gemeinsam forschen kann, bietet es sich
an, die Neugier der Kinder auf die Entdeckung anderer Le-
bewesen zu nutzen und dabei an den Vorstellungen der Kin-
der zu biologischen Vorgiangen anzusetzen. Die Auseinan-
dersetzung mit anderen Kindern férdert zudem sehr stark
die Entwicklung des Verstindnisses fiir die Uberzeugungen
und Ansichten Anderer - eine Fahigkeit, die den Kindern
nicht nur als kleine WissenschaftlerInnen - zugutekommt.
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Kirsten Schuchardt

Entwicklungspsychologische
Grundlagen mathematischen

Denkens

Einige friithe Forschungsansatze gingen davon aus, dass Sauglinge als Tabula rasa, ein unbeschriebenes Blatt, auf die Welt kom-
men und ihr Wissen allméahlich durch Sinneserfahrungen in der Welt aufbauen. Diese Sichtweise ist aufgrund der Ergebnisse
vieler entwicklungspsychologischer Forschungsstudien nicht mehr haltbar.

Es steht heutzutage fest, dass Kinder von Geburt an bereits
iiber genetisch bedingte Grundlagen des Wissenserwerbs
und viele Kompetenzen verfiigen, sodass sich die Metapher
des kompetenten Sauglings durchgesetzt hat (vgl. Dornes
1993). So konnen Neugeborene z. B. ihre Mutter am Geruch
erkennen oder die Muttersprache von einer Fremdsprache
unterscheiden (vgl. Siegler/DeLoache/Eisenberg 2005). Der
Frage, ob auch ein gewisses Maf} an numerischem Wissen
und mathematischem Verstandnis angeboren ist, wurde in
verschiedenen Experimenten nachgegangen. Um dies zu un-
tersuchen, bedient man sich des Habituierungsparadigmas
als Versuchsmethode: Sduglingen werden Reize prasentiert
und dabei genau deren Blickrichtung und -zeit beobachtet.
Dabeischenkensieneuen, iiberraschendenEreignissenmehr
Aufmerksamkeit, d. h. sie betrachten diese ldnger als dieje-
nigen, an die sie sich gew6hnt (habituiert) haben. In solchen
Untersuchungen konnte gezeigt werden, dass Neugeborene
iiber einen angeborenen Zahlensinn verfiigen und schon von

22

Geburt an erste Zahl- und Zahlkonzepte besitzen, die sie be-
fahigen, verschiedene Anzahlen zu unterscheiden. So erken-
nen bereits wenige Tage alte Kinder Mengenverianderungen
im kleinen Zahlbereich. Sie betrachten Anordnungen lidnger,
wenn Anzahlen von Objekten von eins auf zwei, von zwei auf
drei oder drei auf vier steigen (vgl. Starkey/Cooper 1980).
Mehr als vier Objekte konnen sie allerdings noch nicht
unterscheiden. Mitetwa 6 Monaten kénnen Sduglinge bereits
grofiere Sets visueller Bilder unterscheiden unter der Vor-
aussetzung, dass das Verhaltnis der Anzahlen zwei zu eins
besteht (d. h. sie konnen acht von 16 oder 16 von 32 Elemen-
ten unterscheiden). Auch verfiigen Kinder unter einem Jahr
iiber eine primitive Vorstellung von Addition und Subtrakti-
on, da sie bei arithmetischen Ereignissen langer auf falsche
als auf richtige Ergebnisse schauen (vgl. Wynn 1992).

Diese ersten numerischen Fahigkeiten formen sich im
Verlauf der weiteren Entwicklung immer weiter aus. Im



Folgenden soll ein Uberblick iiber wichtige Entwicklungs-
schritte im Zahlen, Mengenverstandnis, Zahlwissen und
Rechenfertigkeiten im Kindergartenalter gegeben werden.

Zihlen

Bereits ab einem Alter von 2 Jahren ist zu beobachten,
dass die Kinder zu zihlen beginnen und das Aufsagen der
Zahlenfolge in der richtigen Reihenfolge {iben. Mit 3 Jah-
ren sind in der Regel die Zahlworter bis zehn bekannt, die
Kinder erkennen jedoch noch nicht, dass hinter den Zahlen
Mengen stehen. In der Folge werden sie immer sicherer im
Abzdhlen kleiner Mengen von Objekten, sodass es zu einer
festen Verbindung zwischen Zahlwortern und den dazuge-
horenden Mengen kommt. Spatestens mit 7 Jahren kennen
sie alle relevanten Merkmale des Zahlens und kénnen ihre
Zahlfertigkeiten flexibel in verschiedenen Zahlsituationen
einsetzen. Dieser Zahllernprozess lauft typischerweise in
fiinf voneinander abgrenzbaren Stufen ab (vgl. Gelman/Gal-
listel 1978). Auf der ersten Stufe erwerben sie das Prinzip
der Eins-zu-eins-Zuordnung, bei dem jedem zu zdhlenden
Objekt genau ein Zahlwort zugeordnet wird. Hierzu ist noch
kein wirkliches Zahlwissen erforderlich, vielmehr unter-
laufen typische Fehler, bei denen Objekte doppelt oder gar
nicht gezahlt werden. Die zweite Stufe enthélt das Prinzip
der stabilen Reihenfolge, wobei die Zahlworter in richtiger
Abfolge verwendet werden, es jedoch auch Auslassungen
wie z. B. 1-2-4-7 geben kann. Die folgende dritte Stufe be-
inhaltet das Kardinalprinzip, bei dem das letzte Zahlwort
im Zahlprozess die Anzahl (Kardinalitdt) der zu zdhlenden
Menge enthilt. Typisch fiir Kinder auf dieser Stufe ist es,
dass sie auf die Frage ,Wie viele sind das?“ erneut zu zéh-
len beginnen. Das Prinzip der Irrelevanz der Abfolge auf der
vierten Stufe bedeutet, dass die Reihenfolge des Zahlens so-
wie die Anordnung der Elemente unbedeutend fiir das Zah-
lergebnis sind. Auf der letzten fiinften Stufe wird das Prinzip
der Irrelevanz des Zdhlinhalts erreicht, d. h. gezahlt werden
kann alles (z. B. Gummibarchen in der Tiite, Gespenster in
der Vorstellung oder die Tage bis zum nachsten Geburtstag)
immer nach der gleichen Regel.

Mengenverstiandnis

Wichtige Voraussetzung fiir die Entwicklung eines Men-
genverstiandnisses, welches die grundlegende Basis fiir die
weitere mathematische Entwicklung und das Verstdandnis
der Grundprinzipien des Zahlenwertsystems darstellt, sind
sowohl die Sprachentwicklung als auch die zunehmenden
Zahlkompetenzen, die es gemeinsam ermdglichen, unprazi-
sen Mengen exakte Benennungen wie viel, wenig oder mehr
zuzuordnen (vgl. Resnick 1989). Bis zu einem Alter von 4
Jahren konnen Kinder durch das gleichzeitige Betrachten
zweier Mengen diese vergleichen und benennen (z. B. gro-
fer als ..., mehr als ...). Die Kinder erwerben zundchst nur
grobe Mengenkategorien wie wenig (eins, zwei, drei) oder
viel (20 oder 1000). Auch konnen sie schon im kleinen Zahl-
bereich Mengenverhiltnisse richtig beurteilen (z. B. eins
ist weniger als acht). Ab einem Alter von 4 Jahren verfiigen
die Kinder iiber ein weiter ausdifferenziertes Mengenver-
standnis. Sie sind dann in der Lage, die Reihenfolge der Zah-
len mit den entsprechenden Mengen zu verkniipfen. Auch

konnen sie ohne Zahlen beurteilen, welche von zwei Zahlen
mehr reprasentiert und ob eine Menge mehr oder weniger
Elemente enthalt als vorher. Sie beginnen zu verstehen,
dass eine Menge gleich bleibt, wenn nichts hinzugefiigt oder
weggenommen wird, und dass Mengen sich in Teile zerle-
gen und wieder zum Ganzen zusammensetzen lassen.

Zahlwissen

Durch alltagliche Begebenheiten, wie beim Einkaufen oder
Telefonieren, kommen Kinder in Kontakt mit visuellen Dar-
stellungen von Ziffern. So kennen bereits 20 bis 30 % aller
Dreijahrigen und sogar 83 % aller Fiinfjahrigen die Ziffern
1 bis 3. Die Zahl 100 ist ihnen dagegen noch unvertraut,
wahrend kaum ein dreijahriges Kind diese Zahl benennen
kann, sind es im Alter von 5 Jahren 10 % der Kinder. Im
spaten Kindergartenalter erwerben die Kinder langsam
ein Verstandnis fiir Anzahlrelationen, indem sie einstellige

Zahlen korrekt miteinander vergleichen und nach der Gro-
e ordnen konnen. Auch ist in diesem Alter schon der sog.
Distanzeffekt nachweisbar, der besagt, dass je grofier der
numerische Abstand zweier Ziffern ist, desto schneller und
sicherer kann die Zahlgrofie beurteilt werden. Die Kinder
erwerben bis ins Schulalter allmahlich die Erkenntnis, dass
sich Zahlen aus anderen Zahlen zusammensetzen und zer-
legen lassen, welche die Grundlage fiir das Verstandnis der
abstrakten Zahlstruktur bildet.

23



LITERATUR

Dornes, M. (1993): Der kompetente Saugling. Die pra-
verbale Entwicklung des Menschen. Fischer Taschen-
buch Verlag, Frankfurt am Main.

Gelman, R./Gallistel, C. R. (1978): The child’s under-
standing of number. Harvard University Press, Cam-
bridge, MA/London.

Krajewski, K./Nieding, G./Schneider, W. (2007): Men-
gen, zdhlen, Zahlen: Die Welt der Mathematik verste-
hen (MZZ). Cornelsen Verlag Scriptor, Berlin, 1. Auflage.

Resnick, L. B. (1989): Developing mathematical knowl-
edge. In: American Psychologist, Vol. 44, No. 2 (Feb.
1989), pp. 162-169.

Siegler, R. S./DeLoache, J. S./Eisenberg, N. (2005):
Entwicklungspsychologie im Kindes- und Jugendalter.
Spektrum Verlag, Heidelberg.

Starkey, P./Cooper, R. G. (1980): Perception of numbers
by human infants. In: Science, New Series, Vol. 210, No.
4473 (Nov. 1980), pp. 1033-1035.

Wynn, K. (1992): Issues concerning a nativist theory of
numerical knowledge. In: Mind & Language, Vol. 7, No.

4 (Dec. 1992), pp. 367-381.

AUTORIN

Dr. rer. nat. Kirsten Schuchardt ist wissenschaftliche
Mitarbeiterin am Institut fiir Psychologie der Stiftung
Universitat Hildesheim. Im Rahmen des Transferpro-
jekts ,ina und mattes hat sie fiir die Modelleinrichtun-
gen die Fortbildung Mathematisches Verstdndnis im
Kindergartenalter angeboten.

Kontakt
schuchar@uni-hildesheim.de
(051 21) 883 469

Erstes Rechnen

Erste Rechenfertigkeiten lassen sich mit etwa 4 bis 6 Jahren
beobachten, anfanglich als Zahlprozess, bei dem das Kind
die Elemente beginnend bei eins abzahlt. Hierbei zdhlen
die Kinder entweder beide Summanden erst einzeln und
dann beide noch mal von vorn beginnend zusammen, oder
sie konnen schon gleich alle Elemente auf einmal zusam-
menzdhlen. Mit etwa 6 Jahren sind die Kinder in der Lage,
den ersten Summanden als Ausgangswert festzusetzen
und nur noch den zweiten Summanden dazu aufzuzihlen.
Ein wahres Verstandnis von Rechenoperationen ist jedoch
noch nicht vorhanden und entwickelt sich erst allmahlich
im Schulunterricht. Die Stufen des Erwerbs arithmetischer
Operationen sind dabei an jeweilige Darstellungsformen
gebunden. Am Anfang stehen konkrete Handlungen, die an
den Rechenprozess gebunden sind (z. B. Zusammenzihlen
von Spielzeug). Auf der nachsten Stufe sind Rechenopera-
tionen bereits aufgrund bildlicher Darstellungen maglich,
die dann mit Einfiihrung der symbolischen Darstellung
von Ziffern und Rechenoperationen im Mathematikunter-
richt (3+2=5) eine weitere Abstraktionsebene erreichen.
Letztendlich gelangt das Kind durch weiteres Uben zu einer
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starken Automatisierung, indem es unabhdngig von Visuali-
sierungen arithmetisches Wissen wie bspw. das Einmaleins
automatisch aus dem Gedachtnis abrufen kann.

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass Kinder bereits vor
dem Schuleintritt ein beachtliches numerisches Wissen
besitzen. Das Erlernen des Zihlens und die Verkniipfung
von Mengen- und Zahlwissen stellen eine wesentliche Be-
dingung und somit eine sichere Basis fiir die Entwicklung
weiterer numerischer Kompetenzen dar. Gerade die spie-
lerische Heranfithrung an die Welt der Mengen und Zahlen
zahlt somit zu den wichtigen Bildungsaufgaben im Kinder-
gartenalltag. Hierzu gehoren indirekte zahlen- und mengen-
bezogene Erfahrungen, die die Kinder wahrend verschie-
dener Aktivitaten, wie bspw. beim Abmessen von Mengen
wahrend des Kochens, beim Abzdhlen von Geschirr beim
Tischdecken, beim Abwiegen von Lebensmitteln wahrend
des Einkaufens oder beim Spielen von Brett- und Karten-
spielen, sammeln. Auf der anderen Seite unterstiitzen spe-
zifische Trainingsprogramme, wie z. B. das Friihférderpro-
gramm Mengen, zdhlen, Zahlen - MZZ von Kristin Krajewski,
Gerhild Nieding und Wolfgang Schneider (2007) gezielt den
Aufbau numerischer Basisfertigkeiten, die sich idealerweise
als Schulvorbereitung im letzten Kindergartenjahr integrie-
ren lassen.



Anette Klecha

Philosophieren mit Kindern

Philosophieren mit Kindern ist ein gemeinsamer, spielerisch-sprachlicher und kinstlerischer Weg, sich mit den verriicktesten
Fragen auseinanderzusetzen: Warum haben wir Angst vor Gespenstern, wenn es gar keine gibt? Kénnen Tiere denken?

Warum lebten wir nicht im Mittelalter?

Nicht das Briiten tiber philosophischen Klassikern und nicht
die Beschaftigung mit der Geschichte der Philosophie (z. B.
Sofies Welt) ist gemeint, sondern die Fragen der Kinder und
ihre alltaglichen Erfahrungen stehen fiir mich beim Philoso-
phieren mit Kindern - im Rahmen der Kulturellen Kinder-
und Jugendbildung der Stadt Hannover - im Mittelpunkt.

Kinder sind grof3artige und unbelastete FragenstellerInnen,
wenn man sie ldsst und es ihnen nicht abgewéhnt. Fiir sie
ist nichts alltdglich oder selbstverstandlich, tiberall gibt es
etwas zu entdecken und zu verstehen. Kein Erwachsener
stellt die Welt so griindlich fragend auf den Kopf.

Fragen erfordern nicht Antworten, sondern Resonanz

Der Fehler von uns Erwachsenen besteht oftmals darin,
dass wir uns verpflichtet fithlen, immer zu antworten. Ver-
sucht man es einmal damit, nicht zu antworten, dann ergibt
sich das Philosophieren ganz von selbst. ,Ich weif3, dass ich
nichts weif3“; diese sokratische Haltung ermdglicht es, sich
gemeinsam und auf Augenhoéhe mit den Kindern auf die
Suche zu machen. Am besten man fragt nach den Uberle-
gungen der Kinder und lasst sie sich gedanklich entwickeln,

denn Antworten vonseiten der Erwachsenen beenden oft
das Gesprach zwischen Kind und Erwachsenem.

Auch bei heiklen Fragen nach Tod und Teufel ist es nicht
noétig, dass Erwachsene den Eindruck erwecken, Bescheid
zu wissen. Der oft gehorte Einwand, dass Kinder beztiglich
dieser Fragen Halt und Orientierung vonseiten der Erwach-
senen benoétigten, stimmt nach meiner Erfahrung nur inso-
fern, als dass man Kindern in so einer Fragesituation nicht
ausweichen und sie niemals einfach so stehen lassen sollte.

Dabei sein - Anteil nehmen, ernsthaft zuhoren, sich berih-
ren lassen, authentisch reagieren, die Gedanken teilen, zum
eigenen Suchen stehen, sich gemeinsam gedanklich auf den
Weg machen - ist alles, denn: Fragen erfordern nicht Ant-
worten, sondern Resonanz.

Die Rolle der Erwachsenen beim Philosophieren mit
Kindern hat zwei Aspekte

Erwachsene sind aktive, wohlwollende Zuho6rerInnen und Mo-

deratorlnnen: Zusammenfassen, Zuspitzen, Nachfragen, Wei-
terfithren, nach Konsequenzen fragen etc. sind ihre Aufgabe.
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Zum anderen fungieren Erwachsene im institutionellen
Rahmen auch als Initiatorlnnen von Gelegenheiten zum
Philosophieren; sie stellen einen Rahmen zur Verfiigung.

Als InitiatorInnen legen wir Kéder aus zur lustvoll ausufern-
den Reflexion. Tatsachlich ausufernd - denn Philosophieren
bedeutet: Grenzen zu iiberschreiten, ausgetretene Denk-
Pfade zu verlassen, um vorurteilsfrei jeden Gedanken ernst
zu nehmen und gemeinsam auszukundschaften, wohin er
fiihrt, und welche Konsequenzen er nach sich zieht.

Bunte Gedanken, sprechende Bilder und tanzende Worte

Beim Philosophieren mit Kindern im Rahmen meiner
stadtischen Kinderkulturarbeit nutze ich die vielfaltigen
Ausdrucks- und Erkenntnisformen der Kunst, um jeweils
geeignete Sprachen fiir die schopferische gedankliche Aus-
einandersetzung zu finden. Klang, Farben, Formen, Bilder,
Bewegung, Pantomime und szenisches Spiel konnen Medi-
en sein, um Gedanken zu entwickeln, zu veranschaulichen,
auszutauschen und herauszufinden, wohin sie fithren. Alle
Sprachen der Kunst bieten kreative Formen der Auseinan-
dersetzung.

Gegenstdinde des Philosophierens

Gegenstand des Philosophierens kann alles sein, was Kinder
beschaftigt:

Alltagliches und Selbstverstiandliches genauso wie Beson-
deres, gerade Erlebtes und Gesehenes, Naturphdnomene
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ebenso sehr wie Fragen, die durch das menschliche Mitei-
nander entstehen oder die Praxis von Kunst und Kultur be-
treffen. Es kommt allein darauf an, wie man mit dem Thema
oder dem Gegenstand umgeht.

Grundlegend fiir dieses spezielle philosophische Wie ist die
Haltung des Sich-Wunderns, des Staunens, und diese ist im-
mer verbunden mit der von Ludwig Wittgenstein auf den
Punkt gebrachten Einsicht ,Ich kenne mich nicht aus” Diese
Einsicht ist charakteristisch fiir philosophische Probleme.
Dazu muss Offenheit kommen und der Mut zum Start ins
Blaue, ohne genau zu wissen, wohin die Reise geht.

Doch trotz aller Offenheit ist der philosophische Bearbei-
tungsprozess eines Themas nicht durch Beliebigkeit und
Zufélligkeit geleitet, sondern durch den Vorsatz zum Argu-
mentieren, zu Rede und Gegenrede, zum Begriinden, Analy-
sieren, Klaren, Vergleichen, Unterscheiden, Differenzieren,
Ordnen, Sortieren, zur Logik, zum Synthetisieren und - ganz
wichtig - zum Verallgemeinern. Der Anspruch des philoso-
phierenden Menschen ist es ndmlich, mehr sagen zu kén-
nen als nur: ,Fir diesen Fall und fir mich ist das so und so.”
Der Verlauf einer philosophischen Erorterung startet zwar
immer mit dem Besonderen, der personlichen Erfahrung,
einer einzelnen, individuellen Beobachtung, sie geht dann
jedoch tiber den Einzelfall hinaus und schreitet fort zu einer
moglichen Verallgemeinerung, einer grundsatzlichen Aus-
sage, deren Giiltigkeit in der Folge weiterer philosophischer
Reflexion peinlich auf die Probe gestellt wird. Zum Philo-
sophieren gehort es ndmlich auch, herausfinden, ob und
inwiefern eine neue Einsicht Bestand hat. Innerhalb dieses
Prozesses wird man verstehen lernen, dass die Giiltigkeit
unserer Einsichten trotz aller von uns erhobenen Anspriiche
enge Grenzen hat. Es ist ein typischer Vorzug philosophi-
schen Selbstverstandnisses, sich dieser Grenzen bewusst zu
sein und sie in das systematische Denken aufzunehmen.

Niemals fehlen diirfen beim Philosophieren der Einsatz von
Phantasie und intellektueller Kreativitat. Und immer ist zu
bedenken: Ziel des Philosophierens ist das Erhellen von
Fragen, nicht das Antworten.

Drei Wiinsche sind zu viel - Ein Praxisbeispiel

Um die Weihnachtszeit beschaftigte sich eine achtkopfi-
ge Gruppe von sechs- bis siebenjahrigen Kindern mit dem
Thema: Wiinsche und Wiinschen, ein Thema, in dem etwas
ganz Alltagliches zur ratselhaften Hauptsache wird. Diese
Gruppe betreute ich als anleitende Philosophin, seit einem
halben Jahr einmal in der Woche fiir 90 Minuten, im Rah-
men eines Angebots Philosophieren mit Kindern in einer
Hannoverschen Stadtteilkultureinrichtung.

In kleinen Gruppen erfanden die Kinder Spielszenen, in
denen etwas gewiinscht wurde, und fiihrten sie vor. In den
dargebotenen Spielszenen schlug sich die ganze Vielfalt von
Sprachspielen nieder?, die mit dem Wiinschen zu tun haben.

2 Bei Wittgenstein sind dies Anwendungsszenarien, die die Bedeu-
tung des Begriffs herstellen.



Einige Beispiele:

Man kann sich nicht nur selbst, sondern auch anderen
Menschen etwas wiinschen, bspw. eine gute Reise oder viel
Gliick. Auch die BegriifSung Guten Tag wurde als ein Wunsch
fiir einen anderen erkannt. Man wiinscht zu ganz bestimm-
ten Gelegenheiten immer dasselbe, wie zu Weihnachten,
zum Geburtstag, zu Jubilden oder eben zur Begriifiung. Sol-
che Wiinsche sagt man immer laut, sie sind offentlich und
gehoren zum guten Benehmen. Man muss nicht immer mit
dem Herzen dabei sein.

Ganz anders ist das mit den personlichen Wiinschen, die
sagt man oft nur leise, sodass sie niemand horen kann und
man ist immer mit dem Herzen dabei. Sie sind oft Geheim-
nisse. Aber an jemand gerichtet sein miissen Wiinsche,
sonst kann man nicht auf eine Erfiillung hoffen. Wiinsche
haben immer eine Adresse, so haben die Kinder herausge-
funden, aber wer diese/r jeweils sein konnte, ist nicht so
einfach auszumachen. Oft sind es Eltern, Freunde, Ange-
horige. Manchmal aber ist sie auch weniger konkret. Viel-
leicht Gott, schlug Anna3 vor, oder ein anderes héheres Wesen,
eben irgendetwas, was uns beschiitzt, erganzte Kerstin.

AuRerdem, so das zweite Ergebnis der gemeinsamen Uber-
legungen, ist das Wiinschen immer ein Tun und es geschieht
in Worten. Wenn wir wiinschen, dann sagen wir immer

3 Namen der Kinder vom Redaktionsteam anonymisiert.

etwas. Entweder wir sagen es vor uns hin oder wir sagen es
laut, fasste Maren die Erkenntnisse der Gruppe zusammen.

Welche Wiinsche uns sehr dringend sind, wollten wir her-
ausfinden, indem wir uns vorstellten, es gibe eine Fee, die
uns drei Wiinsche erfiillte. Mit Papier und Wachsstiften aus-
geriistet versuchten wir unsere Wiinsche darzustellen.

Das war gar nicht so einfach, denn Lisa warf die Frage auf,
wie genau denn die Fee die Umsetzung unserer Wiinsche
befolgen wiirde. Also, wenn sie jetzt das Fell von dem Hund,
den sie sich wiinscht, nicht so schon malen kann, weil die
Kreide nicht tiberall gleich deckt, wird der Hund dann dort
kahle Stellen haben?

Das brachte eine ziemlich heftige Diskussion in Gang, denn
jedes Kind sah plotzlich die Gefahren und Schwierigkeiten,
die mit seinem Wunsch verbunden waren.

Wiirde das von Nina gewiinschte Pferd jetzt gleich, wenn
es gemalt ist, ungesattelt und ohne Zaumzeug an der
Treppe des Freizeitheims stehen? Wo sollte sie es iiber
Nacht unterbringen? Auch Futter war nicht vorhanden.
Also schlug Lisa vor, musste wohl alles mitgemalt
werden, was fiir die erfolgreiche Bewaltigung der Kon-
sequenzen des Wunschs von Noten war. Das machte eini-
ge Arbeit, denn es gab viel zu bedenken.

Die ersten Zweifel stellten sich ein, ob so eine Fee wohl eine
gute Einrichtung wére.
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Anna wollte malen, dass sie unsterblich ist. Sie hielt sich
mit der malerischen Ausfithrung dieses Wunschs jedoch zu-
riick, weil Kerstin ihr warnend zu bedenken gab: ,Stell dir
vor, du wirst bei einem Unfall schwer verletzt und wirst ein
Kriippel, du wirst aber nie sterben konnen, weil du es dir
gewtlinscht hast. Ware das nicht schrecklich?”

Auch Annas zweiter Wunsch nach Geld wurde skeptisch
kommentiert: ,Ich wiirde mir auf keinen Fall Geld wiin-
schen. Aller Krieg und Zank und Streit kommen nur vom
Geld”, meinte Jessica.

Wir hatten im Sommer eine Weile mit den Themen Geld,
Werte und was (nicht) ersetzbar ist zugebracht, und es war
hierbei deutlich geworden, dass Geld manchmal fiir Schwie-
rigkeiten sorgt. Darauf bezogen sich einige der Kinder jetzt,
um Anna von der Berechtigung der Skepsis ihrem Wunsch
gegeniiber zu iiberzeugen. Es schien also immer schwieri-
ger zu werden, Wiinsche zu finden, deren Konsequenzen
sowohl abzuschétzen als auch unproblematisch waren.

Einige Kinder zogen es daraufhin vor, auf Nummer sicher zu
gehen und nicht gleich alle drei Wiinsche zu dufdern, son-
dern sich auf zwei, in einigen Féllen auf einen Wunsch zu
konzentrieren und die anderen Wiinsche aufzuheben.

Um dem von Lisa angesprochenen Problem aus dem Wege
zu gehen, dass die Fee die auf den Bildern dargestellten
Wiinsche missversteht, schlugich vor, dass wir unsere Bilder
jeweils kommentieren und genau erkldren sollten, was wir
uns vorstellten. Die Kommentare und Erklarungen der Bil-
der boten weiteren Stoff zum Nachdenken und Diskutieren.

Ein Auto vor dem Haus, das Kerstin sich wiinschte, fithrte zu
der Frage von Lisa, warum sie sich denn ein Auto wiinsche,
wo sie doch gar nicht damit fahren konne. Bis sie 18 Jahre
alt sei und fahren diirfe, ware doch die Kiste ganz verrostet.
Kerstin konterte diesen Einwand mit der Erweiterung ihres
Wunschs, schon jetzt 18 Jahre alt sein zu wollen. Das gab
Anlass zu Nachfragen, wie es denn mit uns anderen ware,
ob wir den Zeitsprung in ihrem Wunsch alle mitmachen
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miissten, was einigen gar nicht recht war. Da wiirde ja die
ganze Kindheit verloren gehen, und was erzahlt man hinter-
her den eigenen Kindern, man hatte ja gar keine Erlebnisse
aus dieser Zeit zu berichten. Aufderdem wiirde man alles,
was man in dieser Zeit, z. B. in der Schule, lernt, nicht kon-
nen und das ware sicherlich nachteilig, gerade beim Auto
fahren. (Der grofite Teil der Gruppe hatte gerade erst einige
Monate zuvor mit Lesen und Schreiben begonnen.) Anderer-
seits: Machen nicht alle den Zeitsprung mit, dann hat man
plotzlich niemanden mehr zum Spielen, denn eine Achtzehn-
jahrige spielt ja nicht mehr mit Sechsjihrigen und konnte
auch nicht mehr in unsere Philosophie-Gruppe kommen.

Dieses Gedankenexperiment hat uns eine lange Zeit be-
schéftigt. Es war fiir mich als erwachsene philosophische
Begleiterin ein grofies Erlebnis zu sehen, was ein so harm-
loses kleines Steinchen wie das Thema Wiinschen an Refle-
xions-Wellen hervorbringen kann.

Viele Themen mit Bezug zu Naturphdnomenen und im wei-
testen Sinne zur Naturwissenschaft liegen genauso am Wege
wie das Thema Wiinsche in der Weihnachtszeit. Wenn man
mit Kindern philosophieren mochte, muss man ein Auge fiir
moglicherweise interessante, wenn auch in erwachsenen
Augen eher unspektakuldre, Natur- und andere Phanome-
ne entwickeln sowie ein Ohr fiir Fragen und Vermutungen
die Kinder so ganz nebenbei, z. B. bei einem Spaziergang im
Wald oder beim Spielen auf der Wiese, dufdern: ,Wie schon
bunt die Blétter im Herbst werden und keines sieht aus
wie das andere. Warum werden sie eigentlich alle so unter-
schiedlich?“ An dieser Stelle sei noch einmal daran erinnert,
dass man als erwachsene Person, wenn man auf eine echte
- philosophische genauso wie naturkundliche - Erérterung
gemeinsam mit Kindern aus ist, eine Antwort oder auch nur
eine eigene Vermutung zu dem angesprochenen Phdnomen
unterdriicken sollte. Das muss man trainieren, denn wir Er-
wachsenen sind darauf geeicht, Kindern zu antworten und
haben immer schon eine Antwort auf der Zunge.

Als erste Reaktion ist immer eine erfreute und anerkennen-
de Haltung wichtig, die ernsthaftes Interesse signalisiert.
Fragen Sie dann zurtick: ,Was hast du gesehen?‘, oder: ,Was
siehst du?” - ,Was meinst du mit ... (in diesem Fall mit un-
terschiedlich)?“ - ,Was denkst du denn?‘, und: ,Weshalb?
Wie kommst du darauf?*

Beziehen Sie alle Kinder mit ein. Sammeln Sie lauter ver-
schiedene Blatter. Schauen Sie sie gemeinsam an, beschrei-
ben Sie jedes Blatt und sortieren Sie sie anschlief3end. Eror-
tern Sie die verschiedenen Erklarungsansatze, erwdgen Sie
gemeinsam, was sie bedeuten und welche Folgen sie haben
konnten. Schon ist man mitten drin, sowohl im naturwis-
senschaftlich systematischen Tun sowie im Philosophieren
mit Kindern.



Peter Martens

Die Mathebrucke: Warum dieses
Vorschulprojekt wichtig ist

Einfach gesagt: Weil die Anforderungen an den Menschen in dieser modernen Welt in atemberaubender Geschwindigkeit zu-
nehmen und wir es uns nicht leisten kdnnen, auch nur ein Talent unentdeckt zu lassen. Mit dem Projekt Die Mathebriicke wird
allen Kindern eine ihrer Intelligenz angemessene Entwicklung ermaoglicht.

Dass weit tiber die Hélfte aller StudentInnen der Mathema-
tik oder der Ingenieurswissenschaften bereits nach wenigen
Semesternaufgrund der Anforderungenim Fach Mathematik
ihr Studium abbrechen, muss als Alarmsignal gesehen werden.

Dem Wissen folgend, dass bereits im friithkindlichen Alter
die Grundlagen fiir die spatere schulische und berufliche
Qualifikation gelegt werden, habe ich 1992 das Modulare
Raum-Kérper-Erfahrensprogramm entwickelt, dass 1993
erstmalsin einer Projektwoche mitallen Schiilerlnnenin der
Grundschule Hedemiinden sehr erfolgreich erprobt wurde.
Indenfolgenden 15]Jahren fithrteich etwa 6000 Stunden Ein-
zeldiagnostik zum Thema Grundlagen der Mathematik mit
1746 SchiilerInnen vorwiegend im Grundschulalter durch, die
mir aufgrund ihrer Mathematikschwache vorgestellt wurden.
Die Liste der ermittelten Symptome ist lang. Besonders auf-
fallig ist, dass

1. sich nur etwa 35 % der Kinder {iber Zusammenhange von
Strecken, Flachen und Raum geniigend bewusst waren;

. etwa 18 % eine automatisierte Gruppenbildung nach-

wiesen und 82 % Mengen deshalb grundsatzlich tiber
Zahlstrategien ermittelten;

.nur 10 % in der Lage waren alle Zahlzerlegungen im

Zahlenraum bis zehn automatisiert zu bearbeiten;

. etwa 10 % vorteilhafte Rechenstrategien automati-

siert nutzten und 90 % Ergebnisse von Operationen
vorwiegend liber Zahlstrategien ermittelten;

. etwa 43 % Schichtungen erkennen konnten und sich

57 %, dadurch, dass sie das Schichtungsprinzip nicht
verinnerlicht hatten, verdeckte Bauteile gar nicht
oder nur sehr beschwerlich vorstellen konnten;

. Zusammenhange zwischen den vier Grundrechenar-

ten,besondersvon Vervielfachungenund Teilungenals
Vorstellungsbilder von nur 16 % der Kinder automati-
siert verbalisiert und/oder dargestellt werden konnten;
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7. nur etwa 17 % geniigende Planungs- und Handlungs-
kompetenzen nachwiesen;

8. etwa 18 % einen automatisierten Gleichungsbegriff
nachwiesen und die Anderen das Gleichheitszeichen als
Ist-Zeichen bezeichneten (danach kommt das Ergebnis);

9. das Erkennen und Entwickeln von Mustern und Rhyth-
men in sehr unterschiedlicher Art und Weise etwa
der Halfte der Kinder sehr schwer fiel;

10. ganz allgemein das Entwickeln von tragfahigen, tiber-
schaubaren Vorstellungsbildern fiir fast alle sehr
schwer war.

Je nach Alter ist es den Kindern und Jugendlichen iiber Hilfs-
und Fehlstrategien mal mehr, mal weniger mithsam gelun-
gen, ihre Kompetenzen auszubauen und Defizite zu kompen-
sieren. Ein sehr betrachtlicher Teil entwickelte Vermeidungs-
strategien - hatten sie also die Fenster fiir Mathematik geschlossen.

Die grundlegenden Erkenntnisse, die sich aus den Beobach-
tungenund ErfahrungeninZusammenarbeitmitden Schulen
ergaben, machten deutlich, dass spezifische Vorlauferkom-
petenzen bereits im Kindergarten geférdert werden missen.

Daraufhin wurde die Zusammenarbeit mit den Kindertages-
einrichtungen intensiviert. 2004 konnte das Vorschulprojekt
Die Mathebrticke erstmaligin den Kindertagesstatten Leinde
und Adersheim durchgefiihrt werden. Die Riickmeldungen
aller beteiligten LehrerInnen in den folgenden Jahren waren
positivund bestdrkten mich darin, das Mathevorschul- sowie
das Grundschulprojekt weiter zu entwickeln.

Seitdem konnte in 23 Kindertageseinrichtungen vornehm-
lich im Raum Wolfsburg das Projekt durchgefiihrt werden.
Zurzeit nehmen vier Einrichtungen daran teil. Zusatzlich
findet ein Modellunterricht in der Erich-Kastner-Grund-
schule in Wolfsburg statt, der die optimale Vermittlung und
Vertiefung mathematischen Grundschulwissens zum Ziel
hat, damit moglichst viele Kinder griindlich auf die hohere
Mathematik vorbereitet sind.

Viel bedeutender, als die vielfiltigen Symptome spéter zu
behandeln, ist das frithzeitige Vorbeugen. Dadurch, dass
die vorhandenen Lernvoraussezungen und damit die Lern-
ausgangslagen der Kinder verbessert werden, konnen ver-
mehrt tragfahige fundamentale Strukturen fiir die Entwick-
lung eines erweiterten mathematischen Verstandnisses ge-
bildet werden.

Folgende Differenzierungsleistungen sollten in Zusammen-
arbeit mit allen Sinnen bereits im Kindergarten Eins-zu-
eins verankert werden. Diese Fahigkeiten sind notwendig,
damit Kinder sich die Kulturtechniken Sprache, Rechnen,
Lesen und Schreiben aneignen kénnen:

Die Korper-Augen-Koordination, ohne die ein zeigendes Zah-
len oder Abschreiten, ein Ordnen und Zuordnen von Zahl-
wortern nicht moglich ist. Wer nicht bis sechs zahlen kann,
kann sechs auch nicht biindeln.
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Der Regelschluss bezeichnet
die Qualitdit der Eins-zu-
eins-Leistung. Ist der Regel-
schluss nur einer Sinnesleis-
tung beeintrachtigt, hat das
zwangslaufig Konsequen-
zen fiir die anderen Sinne.
Ein Beispiel: Binichaus psy-
chomotorischen Griinden
nicht in der Lage, eine ge-
rade Reihe zu bilden, dann
werde ich sie hinterher
auch nicht sehen kénnen.

Die beidhdndige Endkontrolle beschreibt die Fahigkeit, die
Dinge mithilfe der Hiande in der Korpermitte zu biindeln
bzw. zu bilden und diese fliissig von rechts nach links und
von links nach rechts iiber die Mittelachse gezielt zur Part-
nerhand zu fithren.

Die  Figur-Grund-Differen-
zierung wird beansprucht
beim Erkennen und Unter-
scheiden von Vordergrund
und Hintergrund, beim Er-
kennen der Ziffern in der
Anordnung mehrstelliger
Zahlen, bei der Reihenfolge,
beim Lesen von Bildern und Zurechtfinden auf einer Buch-
seite oder an der Tafel (visuelles Filtern).

Das Erkennen von Mustern
und Rhythmen verschafft
Verstandnis fiir das Bilden
von Gruppierungen und Se-
rien. Es ermoglicht Erfahrun-
genmitaufbauenden Regel-
werkenwie dem Stellenwert-
system.

Damit sich friih ein Bewusstsein fiir den raumlich-zeitlichen
Rhythmus entwickelt, hat sich das Einfiihren des Kalenders
in Form einer Jahrestibersicht bewéhrt.

Die formenkonstante Wahr-
nehmung ist gegeben, wenn
die gleiche Form in anderer
Grofde, Farbe oder auch in
einer anderen Raumlage
(stehend oder liegend) wie-
dererkannt werden kann

‘. (z. B. Figuren oder Gruppen
von Zehnern und Einern).

Umraumliches Arbeiten bezeichnet die griindliche Wahr-
nehmung von verschiedenen Standorten aus. Dies wird
gefordert, wenn die Kinder um Dinge herumgehen oder sie
bewusst zwischen die Hinde nehmen, drehen und wenden



und so von allen Seiten anschauen. So bilden sich beweg-
liche Geister und eine starke Vorstellungskraft, Symmetrie-
und Achsenwahrnehmung werden angeregt.

Ein Verstandnis fiir Mengen-
konstanz, dass z. B. drei weit
auseinanderliegende Knopfe
eine gleichgrof3e Anzahl dar-
stellen wie drei eng beiein-
anderliegende Knépfe.Oder
dass das Bauwerk gleich
viele Bausteine enthalt wie
derzugrunde liegende kom-
pakte Baukasten.

Die Lage im Raum ortet das
Kind mithilfe der Schwer-
kraft und des eigenen Kor-
pers. Sie hilft dem Kind,
die Ausrichtung der Zah-
len- und Zeichenformen
zu unterscheiden: 6 und 9,
3undE,7und F <und >, 1
und L, + und x. Durch Erfah-
rungen mit Bauklétzen und
Schwerkraft entwickeln
sich starke emotionale Mo-
mente, die geistige Krafte
und die Motivation zur Ar-
beit im Raum anregen und
zu starken Vorstellungsbil-
dern fithren.

Das Wissen um die Beziehun-
gen im Raum und die damit
verbundenen Moglichkeiten
zum Entwickeln von Strate-
gien, ermdglichtu.a.vorteil-
haftes Rechnen, das Erfas-
sendes Stellenwerts der Zif-
fern oder auch die richtige
Abfolge umfangreicher, mehr-
teiliger Rechenoperationen.

Zeit ist ein uniibersehbarer,
iiberlebensnotwendiger Fak-
tor. Er spielt eine wesent-
liche Rolle beim zielorien-
tierten und handlungsab-
schliefenden Arbeiten.
Tageszeiten, Tage, Monate
und Jahreszeiten konnen
schon sehr friih als mathematische GrofRen ins Bewusstsein
der Kinder gelangen.

Die sechs Hauptrichtungen im nahen Bezugsraum, vorn, hin-
ten, oben, unten, links und rechts sind Begriffe, mit denen
wir von einem Standort (Punkt) aus Strecken, Flachen und
Raum sehr gut wahrnehmen und gestalten kénnen. In Ver-
bindung mit den Prapositionen davor, dahinter, dartiber, da-
runter, rechts und links, daneben und dazwischen, gliedern
wir unseren Raum in genial iiberschaubarer Art und Weise.

Welche Bedeutung ein automatisiertes dreidimensionales
Bewusstsein haben kann, will ich mit einem Beispiel ver-
anschaulichen: Das Erkennen eines Quaders, das Berech-
nen seiner Kanten, seiner Flachen und seines Rauminhalts
erfordert eine systematische rdumliche Analyse des Ge-
genstands oder einer Abbildung. Es erfordert einen syste-
matisierten, automatisierten Umgang mit Richtungen und
Prapositionen. Hier sind geometrische, kombinatorische
und rechnerische Inhalte zu bewéltigen.

Das Projekt

Im Vorschulalter Mathematik erleben - Die Mathebriicke -
soll iiber das normale Maf3 hinaus, bei Kindern das Inter-
esse fiir Mathematik wecken und eine Matrix (Grundlage)
bilden helfen. So wird das Entwickeln tiberschaubarer Vor-
stellungsbilder ermoéglicht, die bei guter Pflege ein Leben
lang tragfahig sind. Damit die Fenster fiir Mathematik weit
geoffnet werden kénnen, miissen Freude und Lust damit in
Verbindung gebracht werden. Das Beobachten, das Wahr-
nehmen sowie das Erkennen elementarer Strukturen durch
das Bilden der Begriffe zur Beschaffenheit und Ordnung
der Dinge fiihrt dazu, Muster und Rhythmen und rdaumliche
Beziehungen entwickeln und auch darstellen zu kénnen.
Zunehmend kénnen so Probleme gelost werden, die dann
durch das Kommunizieren und Argumentieren ein persén-
liches oder auch gemeinschaftliches Modellieren (freie Ge-
staltung) erméglichen.

Die Kinder kénnen durch eigenes Hantieren beim Ordnen,
Setzen, Stellen, Legen, Bilden von Reihen, Ebenen und
Schichtungen, Bauen in der Lange, der Hohe und der Brei-
te sowie durch Uberbriickungen und das Umbauen eines
Raums und das Beriticksichtigen der Schwerkraft sowie
durch Verschiebungen und Drehungen, Ahnlichkeiten, Pro-
jektionen, in PartnerInnen- und Gruppenarbeit Achsen im
Raum wahrnehmen, und somit Regelwerke im orthogona-
len Raum einen Raumbegriff erspielen (erarbeiten). Die
Vielzahl unterschiedlichster Moglichkeiten innerhalb eines
raumlichen Netzwerks fiihrt zu hochstmoglicher Flexibilitat.

Die Kinder lernen beobachten, handeln, kombinieren, zu
entwickeln und koénnen nach den entsprechenden Erfahrun-
gen und Erkenntnissen heuristische Strukturen aufbauen.

Neben herkdmmlichen Materialien wie Ballen, Stiften, Pa-
pier und diversen Alltagsmaterialien werden System-Bau-
klotze (ler, 2er, 3er, 4er, Ser) eingesetzt, deren Grofie so
ausgewahlt ist, dass sie sich dquivalent zu den Kérperpro-
portionen verhalten.

Die 36 Spieleinheiten des Projekts Die Mathebriicke werden
aus organisatorischen und finanziellen Griinden an 22 Ta-
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gen in wochentlichem Abstand fiir jeweils etwa 45 Minuten
mit je sieben Kindern durchgefiihrt. Die Leitung einer Grup-
pe sowie die anschliefRende Reflexion mit der anwesenden
padagogischen Fachkraft der Einrichtung tibernimmt eine
speziell dafiir ausgebildete Mitarbeiterin des Peter-Mar-
tens-Instituts. Wahrend des Reflexionsgesprachs nach jeder
Spieleinheit wird ein Bogen zur Verlaufsdiagnostik ausge-
fiillt (Checkliste), sodass die Entwicklung jedes Kindes mog-
lichst genau dokumentiert werden kann und damit gezielte
Fordermafinahmen wiederholt auch in den Kindergarten-
alltag einflieffen konnen. ErzieherInnen werden in einer
Fortbildung mit dem Projekt vertraut gemacht.

Die Gesamtleitung und das Coaching liegen bei mir. Ziel ist,
die Inhalte der Mathebriicke auf die Woche und das Vor-
schuljahr zu verteilen, also als Bestandteil des Kindergar-
tenalltags zu integrieren. Fiir den deutschsprachigen Raum
liegt ein sehr ausfiihrlicher Leitfaden fiir die Praxis vor.



Christoph Michel

Naturwissenschaften im
Kindergarten - Oie vier Elemente
im Alltag erforschen

Nach dem PISA-Schock im Jahr 2001 wurde die Frage gestellt, ob naturwissenschaftliche Themen schon im Kindergarten
behandelt werden sollten. Seitdem gibt es dazu zahlreiche Diskussionen, Publikationen, Initiativen, Bildungsplane, Seminare

und einiges mehr.

Die Bildungspldne der Bundesldnder fordern mehr oder
weniger konkret die Einbeziehung naturwissenschaftlicher
Inhalte in den Kindergarten. Die sich auf Seiten des pada-
gogischen Personals ergebende Fortbildungsliicke wird von
einigen privaten Einrichtungen, wie bspw. dem Science-
Lab, und offentlichen Initiativen geschlossen. Die grofite
iberregionale Initiative ist das Haus der kleinen Forscher,
das sich insbesondere um die Férderung von naturwissen-
schaftlichen und mathematisch-technischen Themen im
Kindergarten kiimmert. Hier kdnnen sich ganze Einrichtun-
gen fortbilden und als Haus der kleinen Forscher zertifizie-
ren lassen.

Beim Thema Naturwissenschaften scheinen jedoch beson-
dere Hiirden zu bestehen. Wie sollen z. B. physikalische Fra-
gestellungen in den Kita-Alltag eingebaut werden? Soll nur
experimentiert werden oder miissen den Kindern die Pha-
nomene auch noch altersgerecht und exakt erklart werden?

Wer hatte schon gerne Physik oder Chemie in der Schule
und fiihlt sich sicher auf diesem Terrain? Sicher ist jeden-
falls - Kinder sind von Natur aus ForscherInnen und Ent-
deckerInnen. Sie werden ein entsprechendes Angebot be-
geistert aufnehmen. Und Alltagssituationen, aus denen sich
Fragen und Experimente entwickeln kdnnen, gibt es reich-
lich. Am besten gehen die Erwachsenen, etwa die padagogi-
schen Fachkrafte oder Bezugspersonen aus dem familidren
Umfeld, mit den Kindern gemeinsam auf Entdeckungsreise.

Das Experiment als Mittel zur Wissensaneignung ist fiir Kin-
der im Kindergartenalter besonders gut geeignet. Das Spie-
len hat generell forschenden Charakter. Die Kinder gehen
im Spiel den Dingen naturgemafd auf den Grund. So kann
Experimentieren einerseits einen sehr offenen und spieleri-
schen Charakter haben, andererseits kann im Kindergarten
auch eine kiinstliche Laborsituation geschaffen werden, die
starker von der Fachkraft gesteuert wird.
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Die wichtigste Voraussetzung fiir die Erwachsenen ist Neu-
gier, Offenheit und Spafd am Entdecken.

Die vier Elemente Feuer, Wasser, Luft und Erde scheinen
zur Erforschung naturwissenschaftlicher Zusammenhan-
ge besonders gut geeignet zu sein. Sie kommen praktisch

iiberall vor, ohne dass wir ihnen besondere Aufmerksam-
keit schenken. Sie sind fiir das Leben und die Kultur auf der
Erde zwingend notwendig. Und sie liefern vielfaltige Mog-
lichkeiten, grundlegende Erfahrungen mit naturwissen-
schaftlichen Phdnomenen zu machen.

Naturwissenschaftliche Fragestellungen in Alltagssitua-
tionen

Ideal ware es, wenn sich Fragen der Kinder in Alltagssitua-
tionen ergeben und diese direkt aufgegriffen werden. Dem
folgend konnte man dann wie echte Wissenschaftlerlnnen
vorgehen.

Auf eine Frage folgt die Vermutung: ,Wie konnte es denn
sein?” Die Kinder entwickeln ihre eigene Theorie. Die pad-
agogische Fachkraft ist Moderatorln in diesem Prozess und
gleichzeitig selbst ForscherIn. Die Vermutung kann dann
durch geeignete Experimente zusammen mit den Kindern
uberpriift werden. Zur Vertiefung der Erfahrung konnten
weitere Experimente zum gleichen Phdnomen gemacht wer-
den. Diese ergeben sich aus tiefer gehenden Fragen der Kin-
der oder werden von der padagogischen Fachkraft angeregt.

Weniger entscheidend ist eine umfassende Antwort zur
Erklarung wissenschaftlicher Phanomene. Entscheidender
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sind die eigenstdandige Durchfithrung, genaue Beobachtung
und Beschreibung des alltaglichen Forschens sowie, beglei-
tend dazu, altersgerechte Erlduterungen.

Sehr gerne wiederholen die Kinder die Experimente und
vertiefen so ihre Beobachtungen und Entdeckungen. Dies
kann auch Tage oder Wochen spéter erfolgen. Idealerweise
gibt es in der Einrichtung eine Forschungsecke mit geeigne-
tem Material, das von den forschenden Kindern auch selbst-
standig genutzt werden kann.

Nudeln kochen - Ein Praxisbeispiel

Nachfolgend zeigt ein Beispiel, wie Kinder als ForscherIn-
nen in einer kleinen Experimentierrunde arbeiten: Nudeln
kochen ist eine Alltagssituation, in die Kinder gut eingebun-
den werden kénnen. Dabei kann die Frage aufkommen: ,Wo
bleibt eigentlich das Salz im Nudelwasser?, da die weif3en
Salzkornchen beim Erwidrmen des Wassers nach kurzer
Zeit nicht mehr zu sehen sind. Die Kinder stellen Vermutun-
gen dariiber an, ob das Salz verschwunden oder unsichtbar
geworden ist.,Nur wie kann es zurtickgewonnen werden?‘,
fragen sich die Kinder schlief3lich.

Hier kann ein Experimentieren beginnen, solange bis alle
Fragen beantwortet sind. Konkret kdnnte dies so aussehen:
Die Kinder schmecken die Salzkérnchen und das Wasser,
bevor das Salz hineingegeben wird und fragen sich: ,Wie
schmeckt dies? Und wie schmeckt das Wasser, nachdem
das Salz darin verschwunden ist? Ist das Salz wirklich ver-
schwunden?” Die Kinder werden entdecken, dass das Salz
noch immer im Wasser ist, da dieses nun - wie die pro-
bierten Salzkdrner - salzig ist. Eine ndchste Frage kann
sein: ,Kann das Salz zuriickgewonnen werden und wenn ja,
wie?” Mit einer pddagogischen Fachkraft konnen Kinder zur
Beantwortung dieser Frage einen Essloffel mit Salzwasser
iber eine Kerzenflamme halten und sehen, was passiert.
Haben die Kinder schon Vermutungen, die sie dufiern? Beim
genauen Beobachten werden die Kinder sehen, dass das
Wasser zu dampfen, schliefilich zu brizzeln und zu zischen
beginnt. Verdampft das Wasser vollstandig, konnen die Kin-
der ihre Frage beantworten: ,Ist das Salz auf dem Loffel?”
Gleichfalls kénnen neue Fragen aufgetan werden, etwa: ,Wo
ist das Wasser hin? Kann man das Wasser noch auf andere
Art und Weise wegbekommen? Was ist das Schwarze auf der



Loffelunterseite? Geht das auch mit Zucker? Losen sich Salz
und Zucker besser in warmem oder kaltem Wasser auf?”

An diesem Beispiel sieht man: Ist der Forschungsdrang erst
einmal entfacht, gibt es kein Halten mehr und immer neue
Fragen, Vermutungen und Experimente tun sich auf. Die pa-
dagogische Fachkraft greift dabei nicht nur die Fragen und
Ideen der Kinder auf, sondern kann durch eigene Anregun-
gen das Experiment voranbringen. Sie macht dabei selbst
Entdeckungen auf Augenhohe mit den Kindern.

Nach intensiver Beschaftigung mit dem Experiment Salz und
Wasser wissen Kinder: Das Salz verschwindet nicht einfach
im Wasser - es ist noch da. Es hat sich aufgeldst und macht
das Wasser salzig. Man kann das Salz zuriickgewinnen, in-
dem man das Wasser verdampfen oder verdunsten ldsst. Es
ist iibrigens ein Naturgesetz, dass Dinge nicht einfach ver-
schwinden - das wire dann Zauberei. Daran anschlief3end
werden neue Experimente erdacht und durchgefiihrt. Das
Experiment kénnte mit Zucker wiederholt werden. Aber
Vorsicht: ,Was passiert bspw. mit dem Zucker tiber der hei-
Ren Kerzenflamme?” Aus dieser kleinen Experimentierrunde
konnen sich dann wieder viele neue Fragen ergeben. Zum
Beispiel: ,Was ist eigentlich der Unterschied zwischen Ver-
dampfen und Verdunsten? Wo bleibt das Wasser dabei? Wo
kommt Salz noch vor? Wie wird es gewonnen? Wie sieht ein
Salzkdrnchen unter der Lupe aus? Was ist ein Kristall? Kénnen
wir Kristalle selbst machen? Wo gibt es sonst noch Kristalle?”

Hier sieht man auch, wie die Elemente - in diesem Fall Was-
ser und Erde - zusammenhangen. Salz kommt sowohl in der
Erde (Salzstock) als auch im Meerwasser (Salzlésung) vor.
Dieses Beispiel zeigt, dass komplizierte Erklarungen meist
gar nicht nétig sind. Viele Antworten ergeben sich aus dem
Experiment selbst. Wichtig ist dennoch eine sprachliche
Begleitung durch Erwachsene. Hilfreich ist es, das Vokabu-
lar, das die Kinder in ihren Beobachtungen, Vermutungen
und Erklarungen verwenden, zu notieren und den richtigen
Fachausdriicken gegeniiberzustellen (z. B. Glitzerkriimel
sind Kristalle, brizzeln ist sieden).

Sehrempfehlenswertist die Dokumentation der Experimen-
te durch Kinderzeichnungen, Fotos oder selbst gestaltete
Poster. Videosequenzen konnen fiir das padagogische Fach-
personal sehr hilfreich sein, um den gewonnenen Schatz an
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neuen Experimenten weiterzugeben. Die Kinder lernen genau
zu beobachten und kdnnen die Ergebnisse mit nach Hause
nehmen, um Eltern oder Geschwister fiir das Ausprobieren
und Erforschen zu begeistern. Ebenso konnen die Ergebnis-
se des Ausprobierens in der Einrichtung ausgestellt werden.

Wann sollten die Fragen und Themen der Kinder aufge-
griffen werden?

Nicht jede Kinderfrage ldsst sich natiirlich unmittelbar auf-
greifen und mit tiberschaubarem Aufwand behandeln. Das
hangt stark von der Erfahrung der padagogischen Fachkraft
und den Moglichkeiten (Zeit/Ausstattung) der Einrichtung
ab. Zudem braucht es Vorbereitungszeit, um in ein Thema
einzusteigen und Material zu sammeln.

Generell sollte sich in der Gruppe im Lauf der Zeit eine Frage-
bzw. Forschungskultur entwickeln. Das bedeutet:

o Fragen sind erwiinscht. Es gibt keine dummen Fra-
gen. Alle Fragen fithren zu neuem Wissen;

¢ Nicht alle Fragen kénnen schon im Kindergarten be-
antwortet werden und sollten wegen der Komplexitat
des Themas zuriickgestellt und vielleicht spater wieder
aufgegriffen werden;

¢ EineFragelistewirdaufeinemPosteroderineinem For-
scherlnnen-(Gruppen-)Buch gefiihrt, auf deralle Fragen,

die im Alltag gestellt werden, notiert werden kénnen;

¢ Die Fragen werden nach Themen sortiert und - wenn
moglich - in bereits bekannte Zusammenhange eingeordnet;
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o Vielleicht gibt es Spezialistinnen fir schwierige Fra-
gen: Eltern, Grofdeltern, Expertlnnen, Betriebe oder
Lernorte aufderhalb der Einrichtung (z. B. Phaeno, Kin-
dermuseum etc.), die mit einbezogen werden kénnen;

¢ Die Kinder sollen mit entscheiden, welche Frage auf-
gegriffen und mit Experimenten etc. tiefer erforscht
werden soll;

¢ Die Jahreszeiten werden bei der Bearbeitung der The-
men berticksichtigt.

All diesen Fragen ist gemein, dass sie einen direkten All-
tagsbezug zur Lebenswelt der Kinder und zum Kindergar-
ten haben. Selbst viele Erwachsene konnen sie nicht auf
Anhieb beantworten. Lassen sich Kinder und padagogische
Fachkréfte auf ein Ausprobieren ein, erzielen sie gemein-
sam grundlegende und oft auch verbliiffende Erkenntnisse.
Dafiir bendtigt man meist nur die einfachsten Mittel aus Kii-
che und Baumarkt, um spannende Experimente durchzu-
fithren. Und das Schoéne daran: Aus dem einen Experiment
entstehen viele neue Fragen.

Fragen zu den Elementen, die im Kindergartenalltag entstehen kénnen:
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Feuer

Wo kommt Feuer vor?

Wozu ist Feuer niitzlich?

Wie kann man Feuer machen?

Wie funktioniert eine Kerze?

Wie wird sie sicher angeziindet?

Was kann alles brennen?

Was brennt besser: kleine oder grofse Holzstiicke,
nasses oder trockenes Holz?

Wie kann man Feuer 16schen?

Wasser

Wie fiihlt sich Wasser an?

Was bedeutet eigentlich nass?

Welche Sachen konnen schwimmen und welche
gehen unter?

Was ist eigentlich schweben?

Konnen das auch Fische?

Wie bekommt man viel Wasser in einen Luftballon,
ohne einen Wasserhahn zu benutzen?

Was ist Wasserdruck?

Flief3t Wasser immer nach unten?

Erde

Wozu ist Erde gut?

e Wie viele Sorten Erde gibt es?

Wie riecht Erde?

o Woraus besteht Erde?

e Was lebt in der Erde?

e Mit welcher Sorte Erde wachsen Pflanzen am besten?
e Was brauchen Pflanzen noch - aufder Erde?

o Was passiert mit der Erde im Winter bei Frost?

e Wo ist die Luft?

e Wie kann man Luft sichtbar machen?

e Was braucht die Kerze zum Brennen?

o Was sprudelt im Sprudel?

e Warum schwebt der Luftballon?

e Kann man auf Luftballons stehen?

o Wie funktioniert eine Rakete?

e Was ist Luftdruck?

e Kann man Luft zusammendriicken oder
auseinanderziehen?

Viel Spaf3 beim Forschen!



Stephan Brée und Peter Cloos

Der Kindergartenraum als
naturwissenschaftliches und
mathematisch-technisches

Erfahrungsfeld

In vielerlei Hinsicht haben frithpadagogische Ansdtze mit jeweils unterschiedlichen Akzentsetzungen darauf hingewiesen,
dass Kindertageseinrichtungen eine vorbereitete Umgebung schaffen sollten, die es dem Kind im Zusammenspiel mit der

Kindergartengruppe ermdglicht, diese selbst zu gestalten.

Die Reggiopddagogik hat die Bedeutung des Raums als drit-
ten Erzieher im Sinne einer indirekten Didaktik zur Anre-
gung von Lern- und Bildungsprozessen hervorgehoben.
Padagogische Fachkrifte treten hier als reflektierte, vom
Kinde ausgehende GestalterInnen auf, die Erfahrungsrau-
me fiir Kinder mehrdimensional vorbereiten und begleiten.
Damit das Lernen der Kinder bestmdglich gelingen kann,
wird die Raumgestaltung auf der Basis von Beobachtungen
an die Perspektiven der Kinder und die Gruppensituation
angepasst, oder die Fachkréfte handeln als Beteiligungsma-
nagerlnnen, indem sie den Raum in Partizipationsprozes-
sen mit den Kindern stetig verandern.

Insgesamt wird verstarkt auf dynamische Konzepte gesetzt,
in denen die paddagogischen Fachkrafte zusammenhangen-

de raumliche und materielle Umgebungen gestalten, um das
spielerische Lernen anzuregen und mit den Kindern in einen
intensiven Dialog tiber Phdnomene zu treten. Im Bereich natur-
wissenschaftlicher und mathematisch-technischer Bildung
werden in den letzten Jahren didaktische Settings genutzt
oder neu entwickelt, wie die Lernwerkstatt, das Atelier
oder die Forschungsecke. Ubergreifende Merkmale dieser
gestalteten Erfahrungsraume sind mediale Raum- und Mate-
rialinszenierungen, wie bspw. Zahlentreppen, -wege, -gdrten
und -walder (vgl. Preifs 2010). Vielfaltige Materialsammlun-
gen regen kreative Prozesse an (vgl. Reggio Children 2009)
oderfordern das mathematische Denken (vgl. Hoenisch /Nig-
gemeyer 2007). Wanddokumentationen (sprechende Wan-
de) unterstiitzen durch die Dokumentation von Bildungs-
prozessen die Kinder darin, ihre Erfahrungen mit anderen
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Annette Richter und Rita Schulz
Auf Schatzsuche gehen

Eine Phantasiereise kann dazu dienen, eine innere Tir zu
unserer Kreativitat aufzutun. Sie eignet sich besonders gut
dazu, die eigene Wahrnehmung und Aufmerksamkeit zu
starken. Ebenso ist sie eine Moglichkeit, die Vorstellungs-
kraft anzuregen und Kreativitat zu fordern. Teams in Kin-
dertageseinrichtungen kann eine Phantasiereise dabei un-
terstiitzen, neue Ideen und Impulse fiir die padagogische
Arbeit entstehen zu lassen, und bietet sich daher als Metho-
de an, um auf Spurensuche zu gehen.

Bevor Sie eine Phantasiereise anbieten, schauen Sie, ob
Ihre Kolleglnnen offen fiir eine Phantasiereise sind. Fiir die
Durchfiihrung einer Phantasiereise ist es wichtig, dass sich
alle Teilnehmerlnnen sicher fiithlen und entspannen kén-
nen. Der Raum sollte vorbereitet sein. Frische Luft, ausrei-
chend Platz fiir alle und gedimmtes Licht tragen zur Atmo-
sphéare bei. Die Phantasiereise selbst liest man am besten
mit ruhiger und sanfter Stimme vor. Fiir die Zeitbemessung
beim Vorlesen bietet es sich an, wenn die/der Vorlesende
selbst an der Phantasiereise teilnimmt. So erhalten Sie eine
Sicherheit darin, wie viel Zeit die einzelnen Anregungen
brauchen, damit sie die Wirkung voll entfalten kénnen.

Nachfolgende Phantasiereise wurde fiir einen Studientag in
einer der teilnehmenden Modelleinrichtungen entwickelt.
Sie hatte das Ziel, Anregungen und Méglichkeiten fiir eine
Forderung naturwissenschaftlicher und mathematisch-
technischer Bildung in den Raumlichkeiten der Einrichtung
entstehen zu lassen.

Eine Phantasiereise

Setzen Sie sich bequem hin und schlief3en Sie Ihre Augen.
Ihre Fiif3e stehen nebeneinander auf dem Boden.

Die Héande liegen locker auf den Oberschenkeln.
Entspannen Sie sich.

Atmen Sie noch einmal tief ein und wieder aus.
Fiihlen Sie sich sicher und wohl.

Wandern Sie langsam mit Ihrer Aufmerksamkeit von
unten nach oben durch Ihren Korper.

Spiiren Sie Ihre Fiifie.

Nehmen Sie Thre Beine wahr.

Das Gesafs.

Den Oberkorper.

Die Schultern.

Die Arme.

Die Héande.

Den Nacken.

Den Kopf.

Entspannen Sie das Gesicht ... Die Kiefergelenke lockern
sich ... Die Stirn wird glatt.

Gedanken, die jetzt kommen, lassen Sie einfach ziehen;
halten Sie sie nicht fest.
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Gehen Sie nun in Threr Vorstellung zu [hrem Gruppenraum.
Wenn Sie dort angekommen sind, treten Sie hinein.

Im Zimmer sind Sie allein und ungestort ...

Es gibt keine Eile.

Lassen Sie das Ihnen vertraute Zimmer nun bewusst auf
sich wirken.

Nehmen Sie die Grofe des Raumes wahr.

Wie hell ist das Zimmer?

Welche Farben sehen Sie hier?

Welche Geriiche nehmen Sie wahr?

Was macht den Raum besonders?

Gehen Sie nun gemachlich durch den Raum und nehmen
Sie ihn bewusst wahr.

Welche Funktionsecken, Spielmoglichkeiten und Biicher
sind hier?

Lassen Sie nun die Kinder in den Raum kommen.

Wo sind sie zurzeit besonders gerne?

Wofiir interessieren sich die Kinder im Moment?
Moglicherweise entstehen vor Ihrem inneren Auge schon
erste Ideen, gemeinsam etwas Neues entstehen zu lassen.
Was ist es? Schauen Sie es sich ganz genau an.

Was sehen und horen, denken, fithlen und tun Sie?

Was mochten Sie gerne machen?

Lassen Sie sich ruhig noch etwas mehr Zeit.

Vielleicht haben Sie Eindriicke, Gefiihle und Inspiratio-

nen sammeln konnen. Wenn ja, dann nehmen Sie sie jetzt
zusammen wie einen kleinen Schatz.

Treten Sie mit Ihrem kleinen Schatz aus dem Gruppenraum
heraus.

Kommen Sie mit [hrer Aufmerksamkeit nun in diesen
Raum zurtick.

Und 6ffnen Sie, wenn Sie soweit sind, Ihre Augen.

Strecken und recken Sie sich ... Nehmen Sie ein paar tiefe
Atemziige.

Sie sind frisch, wach und wieder ganz hier.



zu teilen und gemeinsam dartiber zu sprechen. Rdume brin-
gen auf diese Art und Weise zum Ausdruck, dass sie Orte fiir
Austausch, Begegnung und fiir gemeinsames Lernen sind.

Um die Potentiale von Rdumen und Materialien fiir die
naturwissenschaftliche Bildung besser nutzen zu kénnen,
miissen die sinnlichen Erfahrungsweisen und die dynami-
schen Handlungsformen von Kindern beriicksichtigt sein.
Im Sinne einer elementaren Bildung ermdglicht der Kin-
dergartenraum vielféltige Erfahrungen beim Spiiren, Sehen,
Tasten, Horen, Riechen, Schmecken, Bewegen und Balancie-
ren. Soll der Raum fiir das kindliche Forschen flexibel nutz-
bar sein, sollten ausreichende Moglichkeiten zur Aufbewah-
rung von vielfdltigen Materialien vorhanden sein. Bewegli-
che Wiande, Mobel und Gerate konnen dazu dienen, flexibel
auf die Experimentierfreude der Kinder zu reagieren.

Rdume und Materialien sollten eine ausgewogene Vielfalt
an sinnlich-differenzierten Reizen bieten und durch unter-
schiedlichste natiirliche und kiinstliche Materialien zur
sensorischen Entdeckung anregen. Bildschirme, Dia- und
Overheadprojektoren, Spiegel, Prismen, Kerzen und Folien
sowie (transparente) Stoffe erméglichen visuelles Forschen,
Experimentieren und Manipulieren visueller Phdnomene.
Das Sonnenlicht, das durch die Fenster fillt, bietet vielfal-
tige Anldsse fiir Erkundungen. Farbige Folien am Fenster
hiillen den Raum in ein anderes Licht. Figuren am Fenster
machen die Wanderung der Sonne am Himmel sichtbar. Mit
dem Gestaltungselement Licht kénnen immer wieder neue
Lichtkompositionen im Raum geschaffen werden.

Rdume ermoglichen nicht nur visuelle, sondern auch hapti-
sche, olfaktorische und akustische Erfahrungen, im positi-
ven oder auch negativen Sinne: Sie kénnen durch schlechte
Farbgebung und Akustik, aber auch durch Reizarmut, die
Sinne (ber- oder unterfordern. Unterschiedliche Oberfla-
chen, Strukturen, aber auch Materialanhdufungen (eine Kis-
te gefiillt mit hunderten von bunten Plastikgabeln; vgl. Lee
2010) fordern heraus, Materialien zu ertasten, zu verglei-
chen, zu sortieren und anzuordnen, Raum-Lage-Beziehun-
gen zu erkunden oder Mengen abzuschatzen. Das Angebot
an vielfaltigen natiirlichen Materialgeriichen wie Schafsfell,
unterschiedliche Holzarten, Gewiirze, Parflimessenzen und
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Erdarten fordert zu neuen Fragen auf. Was passiert, wenn
Gertiche gemischt werden? Raume fiir das akustische Expe-
rimentieren verwandeln den Raum in ein Klanginstrument
und einen Resonanzkorper. Bei der Klangerkundungsreise
oder beim Klangmemory werden Kldnge verglichen. Wie
klingt es, wenn ich in eine Kiste, eine Rohre, einen Vorhang
rufe? Wie klingt die Turnhalle, der Gruppenraum oder der
Flur? Welcher Raum macht das grofRere Echo?

Erkunden Sie Thren Kindergartenraum als Bildungsraum.
Welche Bildungsmaglichkeiten bietet er?
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3. DIE PRAXIS DES TRANSFER-
PROJEKTS — DIE ARBEIT
DER MODELLEINRICHTUNGEN

Ricarda Gellrich, Claudia Mohadjer und Claudia Ahlgrimm

Auf Spurensuche von Licht

und Schatten

Der Beitrag aus der Kita am Klinikum unterteilt sich in die Vorstellung der Einrichtung und den Erfahrungsbericht zum Projekt
,ina und mattes’. Zunachst geben die Einrichtungsleitung Ricarda Gellrich und die Erzieherin Claudia Mohadjer mit dem
Steckbrief der Kita am Klinikum einen kurzen Einblick zur Kindertageseinrichtung. Hierbei beziehen sie sich auf die padagogische
Konzeption, die im gesamten Einrichtungsteam erarbeitet wurde. AnschlieRend daran berichten Claudia Mohadjer und ihre
Kollegin Claudia Ahlgrimm Uber ,ina und mattes’ in ihrer Einrichtung, die Entwicklungsaufgabe Licht und Schatten sowie tiber
die Erfahrungen, die sie in den letzten zwei Jahren sammeln konnten.

Steckbrief der Kita am Klinikum

Mit Ausziigen aus unserer Konzeption der Kita am Klinikum
stellen wir unsere Einrichtung vor. Unser Haus ist erfiillt von
tiber 100 Kindern im Alter von 6 Monaten bis 6 Jahren und
liegt am Stadtwald Wolfsburgs. So verfligen wir tiber vier

Krippen- und drei Kindergartengruppen. Unser gewahlter
Schwerpunkt ist die Partizipation, also die Beteiligung von
Kindern. Die Inhalte und Ziele unserer padagogischen Ar-
beit richten sich nach der Lebenswirklichkeit des Kindes.
Mitbestimmung im Alltag begleitet den Rhythmus unserer
Arbeit. In unserer Einrichtungskultur betrachten wir die



Partizipation als eine Erweiterung der Sprachlandschaft
des Kindes. Uns ist es wichtig, eine Atmosphéare des For-
schens und des Entdeckens verschiedener Lernwelten zu
schaffen, die eine nach auf3en orientierte Kraft formt, indem
wir unsere Kinder ermutigen, sich an der Gestaltung ihrer
Lebenswelten zu beteiligen. Sprache und Sprechen sind
die Voraussetzung, um sich im Leben aktiv beteiligen zu
konnen. Kinder in ihrer Sprachentwicklung zu fordern er-
fordert eine bewusste und gezielte Gestaltung der Kommu-
nikation und Interaktion mit den Kindern in der alltaglichen
Praxis. Wir ermutigen Kinder zum Forschen, damit sie die Welt
um sich herum wachsen lassen, sodass die Sprache sie befa-
higt, die Natur und die Philosophie miteinander zu verbinden.

Die Geisteswissenschaft und die Naturwissenschaft betrach-
ten wir als ein untrennbar voneinander abhangiges Ganzes.
Wir sind liberzeugt davon, dass physikalisches ebenso wie
philosophisches Wissen, Sprache bedingt.

Entwicklungsaufgabe Licht und Schatten

Die Entwicklungsaufgabe desProjekts,inaund mattes‘wurde
in unserer Einrichtung im Kindergartenbereich aufgenom-
men. Daher bezieht sich unsere Dokumentation auf den Ele-
mentarbereich und baut auf bereits mitgebrachte Entwicklun-
gen und Erkenntnisse der Kinder auf. Innerhalb des Kinder-
gartens sind die Kinder auf die Quelle des Lichts gestofien.
Hierbei handelte es sich um eine ganz klassische physikalische
Frage: ,Wie bildet sich ein Schatten unter der Voraussetzung,
dass Licht auf ein Objekt materieller oder lebendiger Form trifft?“

Auf der Suche nach der Wichtigkeit des Augenblicks

Innerhalb des Projekts erfuhren wir, dass das naturwissen-
schaftliche Forschen und Entdecken zu allen denkbaren Ge-
legenheiten stattfindet. Diese unterschieden sich lediglich
in ihrer zeitlichen Intensitat.

Woher kommt das Licht und wie entsteht der Schatten? Wie
grofd ist eine Giraffe? Kann eine Schmetterlingshaarspange
fliegen? Warum ist der Mond am Himmel, wenn es doch Tag ist?

Diese Fragen wurden mit den Kindern oder gar unter den
Kindern in unterschiedlichen Dialogrunden durchleuchtet.
Besonders eindriicklich war hierbei die Erfahrung, dass
die Qualitat des Augenblicks dafiir wichtig ist, welche Er-
fahrungen die Kinder sammeln kdnnen. Der Augenblick, in
dem alles stimmt, ist nicht bemessen an Zeit. Die Qualitat
des Augenblicks hangt von gewissen Basisfaktoren ab, etwa
dem Ort, der Bezugsperson und der Entwicklung des Kin-
des, um ein Lernen zu ermoglichen, welches zu einem fiir
das Kind positiven Lernprozess wird. Das Kind erhélt in un-
terschiedlichen Momenten bedarfsorientiert die Aufmerk-
samkeit, die es fiir seine eigene Lernfreude benétigt. Hierzu
gehort es, dem Kind Herausforderungen zu ermdoglichen,
das Kind durch gezielte offene Fragen zum Weiterdenken
zu motivieren und die Bereitschaft, sich als Lernpartnerin
mit auf den Weg des Kindes zu begeben.

Damit ist fiir uns die Ganzheitlichkeit des naturwissen-
schaftlichen und mathematisch-technischen Lernens eine

bewusste Zeit des Lernens geworden, die immer und tiber-
all stattfindet. Der Augenblick bekommt hiermit seinen ihm
zustehenden Wert, der aus der Erwachsenenwelt heraus oft-
mals als zu gering bemessen wird, jedoch fiir die kindliche
Entwicklungunersetzlichist.Je mehr die Krafte im Kind posi-
tiv unterstiitzt werden, desto mehr gewinnt das Kind an
Selbstbewusstsein. Dies belegt auch die Resilienzforschung.
Aus seinen Entdeckungen heraus erinnert sich das Kind an
Phanomene und Begebenheiten und kann somit weiterden-
ken und abstrakte Dinge fiir sich fassbar machen. Dies kann
dem Kind spater helfen, Schwierigkeiten bewaltigen zu konnen.

Naturwissenschaft als Feldforschung

Mithilfe einer Feldforschung sammeln die Kinder Erfahrun-
gen und erwerben Wissen. Durch die Beschaftigung mit der
Natur erfahrt das Kind die in seiner Lebenswelt vorfindba-
ren Dinge und Phanomene. Um ein Wissen von der Natur
aufzubauen, benétigt das Kind die Moglichkeit, seinen Le-
bensraum individuell und selbststandig zu erweitern. Unter
der Begleitung der Fachkraft ist hierbei die Feldforschung
ein alltaglicher Prozess, der keinen besonderen Aufwand
im Sinne von Exkursionen oder Experimenten benotigt.
Vielmehr steht die Natur als eine sich selbst prasentierende
Erfahrungswelt fiir das Kind im Vordergrund. Sich ein Bild
von der Welt zu machen ist ein Aspekt, der die Lernbereiche
der frithkindlichen Bildung ausmacht. Hierzu gehoren das
Sammeln, das Kategorisieren und das Erspiiren der Dinge,
die das Kind in seiner unmittelbar angrenzenden Umwelt
erfahrt und kennenlernt.

Das Wissen aus erster Hand ermutigt das Kind, eine positi-
ve Selbsteinschdtzung zu entwickeln. Die Erkenntnis iiber
Erfahrungen und die Ankniipfung daran, ist ein Meilenstein
fir kommende Herausforderungen. Das eigene Wissen
wertschatzend zu erfahren und weitergeben zu kénnen ist
die Lernwerkstatt kindlicher Forschung. Diese wird sich
motiviert weiterentwickeln, wenn die positive Unterstiit-
zung gegeben ist. Das bedeutet, dass die Kinder einen Rah-
men bendtigen, in dem sie sich durch die Fachkraft getra-
gen fiihlen. Die Basiskomponenten, die sich im Wohlgefiihl
widerspiegeln, lassen eine engagierte Lernfreude zu. Diese
Voraussetzungen ermoglichen Féahigkeiten sich weiterzu-
entwickeln bis hin in die Bereiche von Exkursionen und Ex-
perimenten, die altersentsprechend und zu gegebener Zeit
aufgenommen werden kénnen.

Philosophenkreis - Die Kraft der Ideen

Um das Kind in seiner Sprache zu motivieren, ist es unseren
Erkenntnissen nach wichtig, die eigene Idee der Gedanken-
welt zu starken. Es ist die Kraft, die vom Kind ausgeht, die
die padagogische Fachkraft einlddt, an der Gedankenwelt
des Kindes teilzuhaben. Im Bereich des Philosophierens ist
die Technik der Hebammenkunst von Sokrates* (vgl. Konig

4 Sokrates gibt uns mit dem Wort der Hebammenkunst ein ver-
standliches Bild davon, dass Hebammen Helfende beim Gebaren
sind. Ubertragen lasst sich dies auf ErzieherInnen, die auch Helfen-
de bei Erkenntnisprozessen der Kinder sind.
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2007, S. 163) eine Gesprachsfiihrung, die dem Kind hilft,
die eigenen Ideen und Erkenntnisse zu gebaren, die dem
Kind - aus entwicklungspsychologischer Perspektive - eine
bis dahin mogliche Anschauung der Wirklichkeit deutlich
macht. Der Mensch kann nur nachvollziehen, was durch sei-
ne eigene geistige Reife bzw. seine kognitive Entwicklung
(siehe Piekny und Schuchardt in dieser Broschiire) moglich
ist. Die Technik des Offenen Fragens aktiviert den Prozess
des selbst Denkens.

Die Sprache und die Philosophie

Mit dem Spracherwerb beginnt das Kind die Eindriicke
der Naturbegegnungen aus der Feldforschung heraus, aus
einem anfanglich mimisch-gestikulierenden Spiel, in die
Faszination der Sprache umzuwandeln. Die Sprache ist ein
Instrument kognitiver Denkprozesse. Im Kindergartenalter
wandelt sie sich sprichwortlich zu einer explosionsartigen
Ansammlung von Worten. Die Sinneseindriicke, die von den
Kindern erlebt werden, erhalten nun eine Differenzierung
im Denken. Gleichzeitig beginnen Kinder das Lebendige,
sich Bewegende, von dem materialistisch Unbeweglichen
zu unterscheiden. Innerhalb der Feldforschung beginnt das
Kind zu sortieren und zu sammeln. Die sinnlichen Erfahrun-
gen sind hierbei mit den freudvollen Bewegungen so stark
verknlipft, dass das Kind von einem sich selbst ausgehenden
Erstaunen die Welt beginnt zu betrachten. Jenes Erstaunen
ist es, welches das Entziicken in Worte flief3en ldsst, sodass
der gesamte Bereich seelischen Erfahrens mit dem Bereich
korperlich spiirenden Erlebens verbunden wird.

In unseren Reflexionen wurde deutlich, wie wichtig es fiir
die Kinder ist, einem Prozess neugierigen Nachspiirens von
Erlebnissen innerhalb der Natur nach zu eifern, damit die
Faszination der Eindriicke eine Bewegung im kindlichen
Denken auslost.

Eine wertschitzende zum Kind hin orientierte Aufmerk-
samkeit unterstreicht das Tun und vermittelt ihm das
Gefiihl von Bedeutsamkeit. Sich hierbei als Partnerln im
Lernen anzubieten und sich mit dem Kind auf den Weg zu
machen, den gemeinsamen Dialog zu suchen und dadurch
die Lernfreude zu motivieren, war ein Ziel unseres padago-
gischen Handelns.

Die Natur als Spiegelbild von Gefiihlen

Die Natur als Spiegelbild zu erfahren bedeutet, sie aus der
gefiihlten Welt, der inneren Aufmerksambkeit, in die dufsere
Aufmerksamkeit fliefsen zu lassen (Naturbewusstsein). Sich
mit der Natur zu verbinden, die Wahrnehmungen in Worte
zu kleiden, vermag die Erinnerung gewonnener Bilder sprach-
lich anzuwenden. Die Naturbeobachtungen als erworbene
Sinneserfahrungen einem erweiterten Wortschatz anzurei-
chern, fiihrt zur Entwicklung von Empathie. Kinder ahmen
die Natur nach, sie schleichen bspw. wie eine Katze und pro-
jizieren dadurch diese Verhaltenserfahrung auf sich selbst.

Die Naturgesetze zu respektieren, versinnbildlicht eine Welt

aus Licht und Schatten. Je mehr ein Kind die Erfahrung macht,
wie zart der Fliigel eines Schmetterlings ist oder wie schnell
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ein Marienkaferfliigel zerbricht, desto sensibler und feinfiih-
liger wird das Wissen und der Umgang mit Lebewesen jegli-
cher Art. Die Anbindung an die Natur lasst uns erahnen, was
ihr Geschenk an uns Menschen ist und verlangt einzig den
Respekt ihr gegeniiber, sie zu erhalten und zu schiitzen. Da-
mit erhalten wir einen Lernort, der erst einmal nichts kos-
tet als die Hingabe und Zuwendung des Menschen zueinan-
der in einer sich wiirdigenden Art des Miteinanders zum Leben.

Beschaftigung der klassischen Form von Licht und Schatten

Unter dem Aspekt der Feldforschung war hier der erste
Meilenstein, das alltagliche Beobachten im Spiel, wie sich
ein Schatten zum Licht verhalt. Folgendes haben die Kinder
beobachtet: Hande spielen im Licht und bilden einen Schat-
ten auf dem Tisch; ich sehe meinen Korper als Schatten auf
der Erde; ich kann nicht iiber meinen Schatten springen;
ohne Licht gibt es keinen Schatten.

Ich kann geistig tiber meinen Schatten springen, innerlich
Berge versetzen, wobei es physikalisch dabei bleibt, korper-
liche Grenzen zu erfahren (Naturgesetz).

Damit wird deutlich, wie grof es fiir den Menschen ist, in-
nerlich einen Schatten zu tiberspringen, wie wichtig es fiir
seine weitere Entwicklungsmoglichkeit ist. Im Sinne der
Sprache verdeutlicht die Naturwissenschaft die innere Ent-
wicklung durch Erfahrungen aus der Natur. Das scheinbar
Unmogliche ist subjektiv fiir das Kind moglich geworden.



Einen Baumstamm zu tragen und von einem Ort zu dem
anderen zu bringen, konnte in zukiinftiger Weise als Erfah-
rung dienen, eine innere Last auch bewiltigen zu kénnen.
Hierbei erhalten wir eine Idee davon, die klassische Feldfor-
schung in ihrem eigenen Wert zu betrachten.

Vom Schatten ins Licht - Das Sehen des Spektrums

Das Spektrum sowie der Regenbogen erfiillen durch immer
wiederkehrende Voraussetzungen, die sich als Naturgeset-
ze definieren, ein immer wiederkehrendes Bild. Die Kinder
nehmen die Farben rot, orange, gelb, griin, blau, indigo, vi-
olett, wahr. Sie sehen etwa, dass sich das Spektrum auf ver-
schiedenen Oberflachen abzeichnet. Insbesondere werden
die Kinder dann emotional beriihrt, wenn die Farben des
Spektrums auf ihrer Hand eingefangen werden. Es ist das
alltdgliche Spiel mit dem Licht. Die physikalische Theorie,
dass ein Prisma einen farblosen Lichtstrahl in verschieden-
artige Farben zerlegt, erfahren die Kinder in ihren alltagli-
chen Feldforschungen.

Das Verhalten des Lichts - Aus dem Licht entstehen alle
Farben

In der Erweiterung beobachten die Kinder das Verhalten
des Lichts. Ein Prisma und ein Lichtstrahl bewirken ein
Spektrum. Ein Wassertropfen und ein Lichtstrahl bewirken
einen Regenbogen.

Um diesem Phanomen nachzugehen, gingen die Fachkrafte
auf die Handlungen, Fragen und Erkenntnisse der Kinder
ein. Die Farbkombination eines Spektrums war das grofse
Interesse der Kinder, da sie es aus ihrer Erfahrungswelt des
Regenbogens kannten. Daran schlossen sich folgende Ange-
bote an:

o Spurensuche nach Spektren des Lichts;

e Das Mischen von Grundfarben und Komplementarfar-
ben mit dem Ergebnis des Farbkreises nach Goethe;

¢ Die Inszenierung eines Regenbogens.

Erste Zusammenhdnge werden hierdurch erkennbar. Die
Kinder erwerben ein Verstindnis davon, dass es unter-
schiedliche Farben gibt, die in materieller und lebendiger
Art wiederzuerkennen sind. In der Weiterfithrung der Ent-
wicklungsaufgabe entwickelten die Kinder die Idee, in der
Natur Tiere, Pflanzen und Phinomene zu entdecken, die
durch Licht erkennbar wurden. Etwa war ein Laubfrosch
im Gebiisch versteckt und durch seine Farbe getarnt. Nur
durch genaues Hinschauen wurde der Frosch oder auch
die Schnecke erkenntlich. In der Beschaftigung mit der Ent-
wicklungsaufgabe sahen wir unseren Auftrag als Fachkrafte
darin, die Neugier der Kinder aufzunehmen, mit ihnen mo-
tiviert zu lernen und den Rhythmus jedes einzelnen Kindes
zu berticksichtigen.
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»Zum Sehen geboren, zum Schauen bestellt”
(Johann Wolfgang von Goethe)

Die Kinder erforschen Eigenschaften wie etwa das Hiipfen
des Froschs und das Kriechen der Schnecke und ordnen die-
se den jeweiligen Beobachtungen zu. Inhalt philosophischer
Gesprache war, die Kraft der Ideen im Kind zu motivieren.
Was konnte z. B. in Farben verborgen liegen? Welche Erin-
nerung haben sie dazu? So war fiir die Kinder bspw. das:

e Blau ein Bach. Er ist kalt und frisch;
¢ Gelb eine Sonne. Sie ist warm und das ist schon;

e Griin ein Frosch. Er ist lebendig und
kann hiipfen.

Die Erkenntnisse der Kinder waren, dass alles dieses zum
Leben und zu ihrem Bild von der Welt gehort. Somit wurde
Goethes Farbkreis zum Lebenskreis, der die Gefiihle wider-
spiegelte, sowie zum Erkennen von den Dingen an sich (vgl.
Ludwig 1995, S. 39).
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Wir sagen, dass die Entwicklungsaufgabe Licht und Schat-
ten verschiedene entwicklungspsychologisch begriindete
Stufen im Kind beinhaltet. Dabei war das Beobachten und
Erfahren sowie das Begreifen der Natur ein wesentlicher
Aspekt der ca. drei- bis vierjahrigen Kinder innerhalb der
Feldforschung, die sich im alltaglichen Spiel dufierte. Ein
weiteres Entwicklungsfenster ist die Hypothesenbildung
der ca. Flinfjahrigen. Hierbei ist das Experimentieren und
das abstrakte Denken ein Entwicklungsschritt, der wieder-
holbare Abliufe, d. h. Phinomene in der Natur und im Le-
ben des Kindes selbststandig erkldart und nachvollziehbar
macht. Etwa konnte ein Kind erkldren: ,Nach einem Regen,
der mit Sonnenschein einhergeht, folgt der Regenbogen.”
Unter all diesen Aspekten ist uns die Entwicklungspsycho-
logie eine als notwendig zu wissende Grundlage geworden.

Die Kinder bendtigen fiir die Meilensteine der einzelnen Ent-
wicklungsschritte eine notwendige geistige Reife bzw. eine
kognitive Entwicklung, die nicht durch kiinstlich herbeige-
rufene Situationen vorwegnehmbar ist. Kdrperlich bewegt
und seelisch beriihrt worden zu sein, ist eine Erfahrung, die ge-
rade fiir die jiingeren Kinder in ihrem Lernen unabdingbar ist.



Beobachtungsbogen zum naturwissenschaftlichen
Forschen

Die Entwicklung des Beobachtungsbogens

Kinder machen sich auf verschiedenste Weise die Welt be-
greifbar. Neugier und Entdeckungsfreude ist hierbei die
Triebfeder des kindlichen Wirkens.

Wir haben uns in der eigenen Erarbeitung auf den Weg ge-
macht, einen Beobachtungsbogen zu erstellen, um mit den
FachschiilerInnen der Berufsbildenden Schulen Anne-Ma-
rie Tausch auf gemeinsame Entdeckungsreise zu gehen. Zur
Darstellung kindlichen naturwissenschaftlichen Forschens
sind hierbei drei Beobachtungsbégen mit folgender Frage-
stellung entwickelt worden:

¢ Gehen Kinder iiber die Erkenntnis in die
Naturwissenschaft?

e Gehen Kinder tber die Frage in die
Naturwissenschaft?

e Gehen Kinder iiber die Handlung in die
Naturwissenschaft?

Hierbei schloss sich die Fragestellung an, ob Kinder ihre
Handlung, Erkenntnis oder Frage mit sich selbst, mit ande-
ren Kindern oder mit einem Erwachsenen teilen.

Der Bogen als Beobachtungsinstrument fiir padagogi-
sche Fachkrifte und FachschiilerInnen der Berufsbil-
denden Schulen Anne-Marie Tausch

Die Wahl der BegleiterInnen in diesem Prozess ist ganz in-
dividuell und situationsabhdngig. Wir konnten beobachten,
dass oftmals die Erkenntnisse von Kind zu Kind weiterge-
geben wurden und nicht einzig zum Erwachsenen. In die-
sen Beobachtungen ist uns ein Gedanke sehr wichtig und
bedeutsam geworden: Die Sicht der vielen Wahrheiten. Das
bedeutet fiir uns, dass jegliche Hypothesen und Aussagen
der Kinder stehen bleiben und richtig sind.

Hierzu ein Beispiel: Beim Friihstiick stapelt ein Kind seine
Fruit Loops zu einem Turm aufeinander. Es schafft vier da-
von aufeinanderzustapeln (Handlung). Das Kind sagt zur
Erzieherin: ,Vier kann man stapeln, dann kippt es um!“ (Er-
kenntnis). Die anderen Kinder am Tisch versuchen es nun
auch. Es entsteht die Frage: ,Wer schafft die meisten Fruit
Loops aufzustapeln, ohne dass der Turm umkippt?” (Frage).
Am Ende hat ein Kind es geschafft, sechs Fruit Loops aufein-
anderzustapeln.

Die Kinder haben jeweils eine Hypothese erstellt und keine
wird als richtig oder falsch dargestellt, sondern als Frage
zurtickgegeben, um die Kinder in das Gesprach zu leiten.

Resiimee der Beobachtungen

Nach dieser achtwdchigen Beobachtungsphase der Fach-
schiilerInnen und Mitarbeiterlnnen kénnen wir folgendes

Christiane Homann
Bedeutung des Beobachtungspraktikums fiir die
FachschiilerInnen

Ein erster wichtiger Schritt bei der Entwicklung eines
regionalen naturwissenschaftlichen und mathematisch-
technischen Bildungsverstandnisses war es, die Kinder
in den Modelleinrichtungen zu beobachten. Es sollten
die vielfaltigen Denkprozesse und Erklarungsmodelle
der Kinder erschlossen werden. Die FachschiilerInnen
der Berufsbildenden Schulen Anne-Marie Tausch beob-
achteten die Kinder u. a. mit folgenden Fragen: ,Welche
Fragen stellen die Kinder zu Naturwissenschaften?
In welchen Situationen? Welche Materialien benutzen
sie? Welche Deutungsansatze haben sie?“

12 Fachschiilerlnnen der Berufsbildenden Schulen An-
ne-Marie Tausch hatten im vergangenen Jahr die Mog-
lichkeit, dieses Beobachtungspraktikum in den drei
Modelleinrichtungen durchzufiihren. Die Beobachtungs-
ergebnisse wurden von den Fachschiilerlnnen doku-
mentiert und mit den Fachkréften vor Ort reflektiert. Die
Erkenntnisse sind dann zum einen in das Bildungsver-
standnis eingeflossen und zum anderen waren sie Grund-
lage fiir die weitere Projektentwicklung.

Die FachschiilerInnen haben die Beobachtungen der All-
tagssituationen und dem damit verbundenen Auffinden
von naturwissenschaftlichen Lernsituationen als so ge-
winnbringend beschrieben, dass wir uns entschlossen
haben, dieses Beobachtungspraktikum auch nach Been-
digung der Projektlaufzeit als festen Bestandteil in den
Unterricht der ErzieherInnenausbildung aufzuneh-
men. Weiterhin konnten die FachschiilerInnen so eine
wertvolle Zusatzqualifikation erwerben, die fiir die
Bewerbung vorteilhaft war.

Fir uns als Ausbildungsstdtte ist aber auch der gute
Kontakt zu den NetzwerkpartnerInnen, der durch das
Projekt ,ina und mattes’ entstanden ist, sehr wertvoll. So
wurden wir schon zu Studientagen und Vortragen ein-
geladen und konnten aufderschulische Lernorte nutzen.

Abschlieffend ist zu sagen, dass ich mich freue, dass die
Berufsbildenden Schulen Anne-Marie Tausch die Mog-
lichkeit hatten, an diesem manchmal anstrengenden,
aber auch kreativen Prozess beteiligt zu sein. Fiir uns ist
,ina und mattes’ insgesamt ein grof3er Erfolg.

Restimee ziehen: Einer naturwissenschaftlichen Frage
schlief3en sich stets eine Handlung und eine Erkenntnis an
und umgekehrt. Diese drei Aspekte sind fiir uns nicht von-
einander zu trennen, vielmehr ist es ein immerwahrender
Kreislauf des Ganzen. In dem lebensnahen, alltiglichen
Lernfeld des Kindes findet stets ein naturwissenschaftli-
ches Forschen statt. Entdecken fiinf- bis sechsjahrige Kin-
der in ihrer Kindergruppe Naturwissenschaft, bleiben sie
gerne in diesem vertrauten Verband und tauschen sich un-

45



LITERATUR

Goethe, J. W. (2001) [1832]: Faust. Der Tragodie zweiter
Teil. Reclam Verlag, Stuttgart.

Koénig, B. (Hrsg.) (2007): Platon. Samtliche Werke. Band 3.
Rowohlt Taschenbuch Verlag, Reinbek bei Hamburg,
35. Auflage.

Ludwig, R. (1995): Kant fiir Anfanger. Die Kritik der
reinen Vernunft. Eine Lese-Einfithrung. Deutscher
Taschenbuch Verlag, Miinchen, 2. Auflage.

AUTORINNEN

Ricarda Gellrich ist Diplom-Heilpaddagogin und Leiterin
der Stadtischen Kindertagesstatte am Klinikum in
Wolfsburg.

Claudia Mohadjer und Claudia Ahlgrimm sind Erzie-
herinnen in der Stadtischen Kindertagesstatte am Klini-
kum in Wolfsburg und dort seit fiinf bzw. 20 Jahren tatig.
Zu ihren Aufgaben fiir ,ina und mattes‘ gehorte das Ausar-
beiten und Durchfiihren der individuellen, einrichtungs-
internen Entwicklungsaufgabe, das Prasentieren und
Dokumentieren des Projekts in der Kindertagesstatte,
im Steuerkreis und der Stadtleiterkonferenz, das Ent-
wickeln eines Beobachtungsbogens, das Einsetzen und
die Anleitung der FachschiilerInnen der Berufsbildenden
Schulen Anne-Marie Tausch, der Transfer in der eigenen
Einrichtung und sowie die Erstellung des Abschlussberichts.

Kontakt
Kita-Klinikum@stadt.wolfsburg.de
(053 61) 3089980

BUCHTIPPS DER AUTORINNEN

Burtscher, I. M. (2008): Naturwissenschaft, Mathematik
und Technik. Alles fiir fragende und forschende Kinder.
Don Bosco Verlag, Miinchen, 1. Auflage.

Louy, R. (2011): Das letzte Kind im Wald? Geben
wir unseren Kindern die Natur zuriick! Beltz Verlag,
Weinheim/u. a,, 1. Auflage.

Weber, A. (2008): Alles fiihlt. Mensch, Natur und die Re-
volution der Lebenswissenschaften. Berliner Taschen-
buch Verlag, Berlin, 2. Auflage.

AUTORIN ,BEOBACHTUNGSPRAKTIKUM“

Christiane Homann ist Studienratin und unterrichtet
an den Berufsbildenden Schulen Anne-Marie Tausch
Deutsch, Biologie, Erndhrungslehre und Naturwissen-
schaftliche Frithforderung. Im Rahmen des Transfer-
projekts hat sie gemeinsam mit Anika Gébel, Mariana
Timm und den NetzwerkpartnerInnen die Rahmenbe-
dingungen fiir das Beobachtungspraktikum erarbeitet
und Fragestellungen fiir die Beobachtungsbogen
erstellt. Wahrend des Beobachtungspraktikums war
sie beratend neben den padagogischen Fachkraften
der Einrichtungen titig und hat die Reflexionen der
FachschiilerInnen betreut. Dariiber hinaus hat sie im
Fachschulunterricht eine inhaltliche Vor- und Nachbe-
reitung des Beobachtungspraktikums durchgefiihrt.

Kontakt
christianehomann65@yahoo.de
(05362)127231

46

tereinander aus (Hypothesenbildung) und benotigen den
Erwachsenen meist nur zum Mitteilen ihrer Erkenntnisse.
Es ist ihnen ein grofdes Bediirfnis ihre Wahrnehmung durch
Erwachsene bestatigt zu bekommen, um sich dort heraus
ein Bild von der Welt machen zu kénnen. Aus diesen Dia-
logen heraus begleiten wir die Kinder, in Anlehnung an die
Feldforschung, vom Wissen wollen iiber die Natur bis hin
zur Hypothesenbildung. Fiir naturwissenschaftliches For-
schen kénnten diese Beobachtungsbdgen somit eine Grund-
lage darstellen.



Erika Schmidt

Luft, Feuer, Erde, Wasser -
Die vier ElLemente im Rhythmus

der Jahreszeiten

Unsere Kindertageseinrichtung stellt sich vor

Unsere Kindertageseinrichtung wurde 1966 eroffnet. Sie liegt im Westen von Wolfsburg und gehort zum Stadtteil Fallersleben.
Die Kita ist umgeben von einem ruhigen Wohngebiet und besteht aus zwei Kindergarten- und zwei Krippengruppen. Insgesamt
besuchen ca. 60 Kinder im Altern von 0 bis 7 Jahren unsere Einrichtung.

Unsere Schwerpunkte sind:

vielfaltige Natur- und Bewegungserfahrungen auf
unserem grofden und naturnahen Aufdengelande;

die Orientierung am padagogischen Konzept der
Offenen Arbeit im Bereich des Kindergartens;

die Erziehung zur Selbststiandigkeit;

o das Arbeiten an ganzheitlichen Projekten
mit Kindern;

und das lebensnahe Lernen.

Nachfolgend sind Ausziige aus unserem pddagogischen

Konzept dargestellt, das wir im Team erarbeitet haben:

Unsere Rollen als ErzieherInnen

Wir ErzieherInnen verstehen uns als BegleiterInnen und
Bezugspersonen des Kindes und sind vom Verstdndnis
eines Menschenbildes geprdgt, das getragen ist vom Ver-
trauen in das Wachsen und Reifen eines Kindes. Das be-
deutet nichts anderes, als an das Kind zu glauben, seine
Entwicklung zu begleiten und das Potenzial, das in jedem
Kind schldft, zu wecken. So sind wir in unserer Arbeit
tdglich gefordert, einen anregenden Erfahrungsraum fiir
Jjedes einzelne Kind und fiir die Gruppe zu schaffen. Das
setzt ein hohes Maf3 an Eigeninitiative, Neugier, Wissen
und Vielseitigkeit voraus.

Jedes einzelne Kind im Blick zu haben, seinen Rhythmus

zu erkennen und es mit Spafs und Liebe in seiner Indivi-
dualitit zu férdern, gemeinsam mit dem Kind auf Entde-

47



Peter Cloos
Beobachten im AlltagI -
Fragen an die Tatigkeiten der Kinder

Im Bildungsverstidndnis fiir naturwissenschaftliche und
mathematisch-technische Bildung in Kindertagesstatten in
der Stadt Wolfsburg heifdt es:

,Im Rahmen einer am Alltag orientierten naturwissen-
schaftlichen Bildung haben Fachkrifte die Aufgabe, die
Fragen, Themen und Tatigkeiten der Kinder aktiv wahrzu-
nehmen und das Auftreten von naturwissenschaftlichen
Phanomenen in alltdglichen Situationen zu entdecken.
Eine solche aktive Wahrnehmung naturwissenschaftlicher
Phanomene und Themen im Alltag muss geschult werden.
Beobachtungen und deren Dokumentation im Kita-Alltag
sind fiir die Wahrnehmung von alltaglichen, kindlichen Bil-
dungsprozessen elementar” (vgl. Gobel und Cloos in dieser
Broschiire).

Beobachtungs- und Dokumentationsverfahren wie die Bil-
dungs- und Lerngeschichten (vgl. Leu u. a. 2007) haben sich
das Ziel gesetzt, die Beobachtungskompetenzen beim pad-
agogischen Fachpersonal zu starken. Sie haben darauf hin-
gewiesen, dass Lerndispositionen grundlegende Vorausset-
zungen fiir Bildungs- und Lernprozesse bei Kindern sind.

Fragen an die fiinf Lerndispositionen kindlicher Bildungs-
prozesse:

» Wie interessiert und engagiert zeigt sich das Kind in
der Situation?

o Halt es auch bei Herausforderungen und Schwierig-
keiten stand?

Wie driickt es sich in der Situation aus und teilt seine
Erfahrungen mit?

o Nimmt es an einer Lerngemeinschaft teil und iiber-
nimmt dabei Verantwortung? (vgl. Leu u. a. 2007,
S.50)

Die Bildungs- und Lerngeschichten sind prinzipiell dazu ge-
eignet, alle kindlichen Tatigkeiten in den Blick zu nehmen.
Sie haben sich jedoch nicht auf naturwissenschaftliche und
mathematisch-technische Bildungsprozesse (im Folgenden
kurz: naturwissenschaftliche) spezialisiert. Sollen diese je-
doch beobachtet werden, ist es sinnvoll, spezifische Fragen
an die kindlichen Tatigkeiten zu stellen und eine Material-
und Raumanalyse (siehe auch Beobachten im Alltag II - Ma-
terial- und Lernortanalyse) dabei vorzunehmen.
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Fragen an naturwissenschaftliche Tatigkeiten:

Welche naturwissenschaftlichen Themen liegen dem
Handeln des Kindes zu Grunde?

Wie Kkombiniert das Kind naturwissenschaftliche
Themen mit anderen Bildungsthemen?

Welche naturwissenschaftlichen Arbeitsweisen las-
sen sich beim Kind entdecken (Beobachten, Beschrei-
ben, Analysieren/Einordnen/Sortieren/Vergleichen/
Bestimmen, Messen/Wiegen, Experimentieren/Ver-
suchsanordnungen schaffen ...)?

Wo fiihrt das Kind diese naturwissenschaftlichen Ar-
beitsweisen mit wem aus?

Wie verbindet das Kind in seiner naturwissenschaft-
lichen Tatigkeit Fiihlen, Denken, Sprechen, Handeln
und Beziehung?

Wie verbinden sich naturwissenschaftliche Bildung
mit Spiel und Phantasie?

Wie aufmerksam nimmt das Kind naturwissenschaft-
liche Phdnomene wahr und integriert sie in seine
Handeln und Denken?

Welche naturwissenschaftlichen Fragen entwickelt
das Kind?

Wo und an welchen Punkten lassen sich beim Kind
im naturwissenschaftlichen Bildungsprozess Irritati-
onen und Briiche identifizieren, die mich zum (mit-)
handeln herausfordern?

Wie fordert das Kind mich heraus, seine naturwissen-
schaftlichen Bildungsprozesse zu unterstiitzen?

Woran lasst sich erkennen, dass das Kind eine nach-
haltige naturwissenschaftliche Erfahrung macht?



ckungsreise zu gehen, Geborgenheit und Freiheit gebend
zu motivieren und es somit ein kleines Stiick auf das Le-
ben vorzubereiten, sehen wir als unsere tdgliche Heraus-
forderung.

Unser Bild vom Kind

Alle Kinder begegnen ihrer Umwelt von Anfang an aktiv
forschend. Sie begegnen ihr dabei mit allen Sinnen, jedes
Kind auf seine Weise. Dabei sammeln sie viele Erfahrun-
gen. Sie beobachten und analysieren sehr genau. Jedes
Kind entwickelt Ideen und Vorstellungen dartiber, wie die
Welt funktioniert und erweitert diese.

Kinder lernen durch Beobachten, Nachahmen, Rituale
und das Spielen.

Der Ausgangspunkt aller Lern- und Forschungsaktivitd-
ten des Kindes ist allerdings ein grundlegendes Bediirfnis
nach emotionaler Sicherheit, Zuwendung und Wertschdt-
zung. Jedes Kind braucht Erwachsene, die ihm Sicherheit
geben, aber auch seine Eigenstdndigkeit anerkennen.

Kinder méchten sozialen Austausch, Kontakt und Bezie-
hungen zu anderen Menschen aufbauen.

Unsere Entwicklungsaufgabe

Im Rahmen des Transferprojekts ,ina und mattes‘ haben wir
uns mit allen Kindern unserer Einrichtung ein Jahr lang mit
den vier Elementen Luft, Feuer, Erde und Wasser beschif-
tigt. Zusatzlich war das Projekt auf den Rhythmus der Jah-
reszeiten abgestimmt, sodass die vier Elemente mit jahres-
zeitlichen Schwerpunkten erlebbar waren.

[—

Winter
Luft Feuer

Wie ist die Idee entstanden?

Die Projektidee ist zum einen aus der Beobachtung entstan-
den, dass die Beschaftigung mit den vier Elementen Luft,
Feuer, Erde und Wasser Kindern aller Altersgruppen sehr
nahe liegt und sie dafiir besonders zu begeistern sind. Zum
anderen ist die Begegnung der Kinder mit den vier Elemen-
ten alltaglich. Hier bietet unsere Einrichtung beste Méglich-
keiten, um zu diesem Themenbereich zu arbeiten. Die nach-
folgenden zwei Beispiele sollen dies verdeutlichen.

Aufdengeliande

Wir verfligen iiber ein sehr grofies Aufiengelande, das mit
vielen Biischen und grofien Baumen bepflanzt ist. Es fordert
zum Klettern und Verstecken heraus, bietet den Kindern
aber auch Riickzugsmoglichkeiten. Auf dem Auf3engeldnde
befinden sich ein umziunter Bachlauf, der den Kindern als
Naturerkundungsstation dient, und ein Naschgarten, der

mit Obstbaumen, verschiedenen Arten von Beeren, Wein-
trauben, einem Gemiise- und einem Krauterbeet bestiickt
ist. Im Laufe des Projekts hat sich das Auflengeldnde sehr
gewandelt. Umbauarbeiten haben das Bild des Geldandes
seit dem Frithling gepragt. Ein Teil wurde abgezdunt. Der
Bachlauf, einige Verstecke in den Biischen und unser Rodel-
berg sind nun nicht mehr zugénglich. Stattdessen haben wir
einen spannenden Ausblick auf den Neubau und kénnen die
Bauarbeiten Tag fiir Tag beobachten.

Lernwerkstatt

Nicht nur auf dem Auflengeldnde spielt der naturwissen-
schaftliche Bildungsbereich eine Rolle. In einem Biirocon-
tainer haben wir eine Lernwerkstatt eingerichtet. Die
Kinder kénnen hier zu verschiedenen naturwissenschaft-
lichen und mathematisch-technischen Themen arbeiten.

Ziele des Projekts

Kinder sollten bei diesem Projekt in allen Bildungsberei-
chen angesprochen werden. Einen besonderen Schwer-
punkt bildete dabei der naturwissenschaftliche Bildungs-
bereich. Im Rahmen des Projekts sollten Kinder die vier
Elemente im Zusammenhang mit konkreten Situationen
erleben und erforschen. Am wichtigsten waren dabei die
Fragen und Ideen der Kinder, die ErzieherInnen setzten Im-
pulse und gaben Anregungen.

Die Begegnung der Kinder mit den vier Elementen ist alltag-
lich. Auch nach Beendigung des Projekts spielen diese somit
eine Rolle im Kindergartenalltag. Deshalb sollte das Projekt
dazu beitragen, die Methodenvielfalt in der padagogischen
Arbeit zu erweitern.

Ein Beispiel zum Projekt Feuer

Mit dem Ende der Herbstzeit und dem Beginn der Winter-
zeit wurden die Kinder auf das Thema aufmerksam. Auf
dem Laternenfest hatten wir einige Feuerkorbe angeziin-
det, von denen eine grofde Faszination ausging. Aber auch
die Weihnachtszeit brachte unsere Kinder mit Kerzen - und
somit Feuer - in Beriihrung. Entgegen unseren Vermutun-
gen konnten wir beobachten, dass Feuer im Alltag der Kin-
der keine grofie Rolle spielt und die meisten Kinder Feuer
selten erleben. Aus diesem Grund haben wir uns dazu ent-
schlossen, Feuertage zu organisieren. Uber Stunden brann-
te nun ein Feuer, welches zum Staunen, Beobachten, Fithlen
und Ausprobieren einlud.

Die Kinder begannen sehr schnell mit dem Feuer zu expe-
rimentieren. Es wurde mit Stécken in das Feuer gestochen,
Blatter wurden ins Feuer geworfen und verschiedene Hol-
zer angekokelt. Stella Pieper, Erzieherin in einer der bei-
den Kindergartengruppen unseres Hauses, kommentierte
solche alltdglichen Erscheinungen wie folgt: ,Wir konnten
beobachten, dass Experimente aus allen Dingen im Alltag
entstehen konnen. Sie miissen daher nicht unbedingt vor-
bereitet oder geplant werden. Solche Situationen kénnen
aufgegriffen und weiterentwickelt werden. Auch geplante
Experimente oder Aktionen kdnnen dann entstehen.”
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So war es auch mit dem Feuer. Aus diesen ersten Erfahrun-
gen mit dem Feuer entstanden weitere Fragen, Uberlegun-
gen und Hypothesen der Kinder. Wir planten weiteren Akti-
vitaten, um den Fragen der Kinder nachzugehen.

Zum Beispiel:
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lernten die Kinder, wie man selber ein Feuer anziindet;

haben wir verschiedene Méglichkeiten des Feuer-
l6schens ausprobiert;

fanden Experimente statt, bei denen Materialien auf
ihre Brennbarkeit getestet wurden;

wurden mithilfe des Feuers verschiedene Aggregat-
zustande beobachtet und erzeugt: Wasser wurde zum
Kochen und Schokolade oder Wachs zum Schmelzen
gebracht;

haben wir verschiedene Experimente mit Wunder-
kerzen durchgefiihrt;

¢ wurden Kerzen hergestellt und angeziindet;

¢ habendie Kinder das Anziinden einer Kerze mit einem
Streichholz geiibt und ausprobiert;

o wurden Speisen zubereitet: Apfel wurden im Feuer ge-
gart, es wurde gegrillt und Eier wurden zum Stocken
gebracht;

¢ entstanden Wachstropfbilder und Rufsbilder;

e haben Kinder und ErzieherInnen aus Teebeuteln
Feuerraketen gebaut;

¢ haben wir die Feuerwehr in die Einrichtung eingeladen.

Parallel dazu haben wir auf einem Plakat Kinderaussagen,
-fragen und -hypothesen gesammelt, die deutlich und sicht-
bar fiir ErzieherInnen, Kinder und Eltern aufgehangt wur-
den. Nachfolgend sind einige Aussagen mit den dazugehori-
gen Bildern dargestellt:

,Feuer ist gefahrlich, es
kann Hauser zerstoren!

,Die Feuerwehr 16scht Feuer!
112 ist die Telefonnummer
von der Feuerwehr

,Feuer muss man immer
im Auge haben!“

,Man benotigt Wasser zum
Loschen, damit es nicht brennt.”

,Charlene hat Birkenholz zum
Anziinden genommen.
Das Holz muss ganz trocken sein.
wenn das Holz nass ist, brennt es
qualmend. Qualm lasst meine Augen
Tranen.... und es stinkt.

,Beim nichsten Mal haben wir
das Feuer mit Schnee geléscht.”



Projektleiste

Alle Aktionen zu den vier Elementen wurden in der Einrich-
tung mithilfe einer Projektleiste dokumentiert. Diese Leiste
bestand aus Karten, die von Kindern und ErzieherInnen ge-
staltet wurden. Jede Karte symbolisierte eine Aktivitat. Die
Ideen fir die Aktivititen wurden von Kindern und Erziehe-
rInnen entwickelt. Ob sie im Vorfeld oder im Nachhinein ei-
ner Aktion entstanden, hing davon ab, wie spontan die Idee
entstanden ist. Am Ende einer Woche wurde die Projektleis-
te mit allen Kindern der Einrichtung in einer Gesprachsrun-
de besprochen. Die Kinder und Erzieherlnnen hatten hier
die Gelegenheit, Ergebnisse zu prasentieren und mitzutei-
len. Zudem wurden aus neuen Ideen weitere Projektkarten
von Kindern und Erzieherlnnen entwickelt.

Weitere Erkenntnisse im Projekt

1.Die vier Elemente sind miteinander verzahnt und
lassen sich nicht trennen. Hierzu gibt es zahlreiche Bei-
spiele: Wir haben zum Thema Luft mit Seifenblasen ex-
perimentiert. Die Kinder konnten feststellen, dass Sei-
fenblasen mit Luft funktionieren. Ebenso wird aber auch
Wasser benotigt, um Seifenblasen herzustellen. Ein an-
deres Beispiel ist das Feuer, es entsteht nur im Zusam-
menspiel mit Luft.

2.Die Auseinandersetzung mit den vier Elementen ist
nahezu unerschopflich, weil sie so viele Aspekte mitein-
ander vereinen. Man konnte auch ein Jahresprojekt mit
nur einem Element fiillen.

3.1da Geisler, Erzieherin der Krippengruppe, beschreibt
ihre Erkenntnisse wie folgt: ,Wir haben festgestellt, egal
was Kinder tun - es ist Spiel. Tun im Spiel hat eine ele-
mentare Bedeutung. Es fiihrt zur freien Entfaltung der Sin-
neswahrnehmung, Sprache, Motorik und zu Erkenntnis-
sen, aus denen sich Kinder ein Bild von der Welt machen.”

4. Krippenkinder setzen sich auf eine andere Art und
Weise mit naturwissenschaftlichen Fragestellungen aus-
einander. Die sinnliche Wahrnehmung spielt eine gro-
ere Rolle.

5. Wir konnten feststellen, wie stark die Sprache mit den
Naturwissenschaften verkniipft ist. Durch die Ausein-
andersetzung mit Phanomenen aus der Natur werden
sprachliche Kompetenzen der Kinder gefoérdert. Es wer-
den Fragen formuliert, Beobachtungen und Ideen aus-
gedriickt und ausgetauscht. Und manche Phdanomene in
der Natur lassen sich erst mithilfe der Sprache so richtig
fassen. Was verbirgt sich zum Beispiel hinter dem Be-
griff Luft?

6.Das Projekt war fiir uns wie eine Entdeckungsreise,
die mit den Kindern und ErzieherInnen gemeinsam ge-
gangen wurde. Wir begreifen uns dabei selbst als Ler-
nende. Spontaneitdt und der Mut sich auf etwas Uner-
wartetes einzulassen, sind dabei unerlasslich. Zudem ist
eine gute Beobachtungsgabe und Empathie die Grund-
lage, fiir die Gestaltung einer férderlichen Umgebung.

Peter Cloos
Beobachten im Alltag II - Material- und Lernortanalyse

Das Bildungsverstandnis fiir naturwissenschaftliche und
mathematisch-technische Bildung in Kindertagesstatten
in der Stadt Wolfsburg hebt die pddagogische Bedeutung
von Materialien und Lernorten fiir die Unterstiitzung
naturwissenschaftlicher und mathematisch-technischer
Bildung hervor und regt eine Material- und Lernortana-
lyse an. Folgende Fragen konnen dabei leitend sein:

Kindliche Tatigkeit und Materialien

» Mit welchen Materialien beschaftigt sich das Kind
und welchen Aufforderungscharakter haben diese
zur Unterstiitzung von naturwissenschaftlichen
Bildungsprozessen?

o Welche Gegenstinde aus Alltag und Natur nutzt
das Kind hierbei?

e Wie nutzt das Kind das Material, um vielfaltige
naturwissenschaftliche und mathematisch-techni-
sche Erfahrungen zu sammeln (Mechanik, Elektro-
nik, Optik, Akustik, Geometrie ...)?

¢ Wie fordert das Kind mich heraus, neue naturwis-
senschaftliche Materialien mit ihm zu entdecken
und diese bereitzustellen?

Kindliche Tatigkeit und Lernorte

¢ Wie unterstiitzt der Raum als Lernort die kindliche
Tatigkeit im Bereich Naturwissenschaften?

Welche Moglichkeiten schafft der Raum dem Kind,
Naturphdnomene des Alltags (wie z. B. Licht und
Schatten) zu erkunden?

WelcheMoglichkeitenschafftderRaumdemKind,na-
turwissenschaftliche Bildungsprozesse mit adsthe-
tischen Grunderfahrungen zu verkniipfen (Geruch,
Farbe, Sensorik, Gerdusche, Schmecken ...)?

e Wie unterstiitzen die Lernorte das Kind, zu erfor-
schen, zu entdecken und sich tiberraschen zu lassen?

o Wiedifferenziertsind die didaktischen Settings, um
naturwissenschaftliche Erfahrungen an unterschied-
lichen Lernorten zu sammeln und zu vertiefen (Lern-
werkstatt, Forscherecke, Atelier, PhilosophIlnnen-
runde, Naturerkundung, Angebot, Experiment ...)

e Welche weiteren Lernorte in der naheren Umge-
bung auch in Kooperation mit Lernortpartnerlnnen
geben den Kindern Anlésse fiir naturwissenschaft-
liche Bildungsprozesse?

e Wie fordert das Kind mich heraus, die Lernorte

mit ihm zur Forderung naturwissenschaftlicher
Bildungsprozesse umzugestalten?
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Im Idealfall verlduft ein Projekt im Spielballprinzip:

Die Kinder
nehmen es wahr
und verdndern
es. Etwas Neues

Wir bringen eine
neue ldee, ein
neues Material
oder eine neue

Anregung zu entsteht
den Kindern
Diese
Veranderung
nehmen wir
wahr
Ausblick

In diesem Jahr haben wir festgestellt, wie bedeutend der
naturwissenschaftliche und mathematisch-technische Bil-
dungsbereich in unserer tiglichen Arbeit ist. Wir haben
zum einen eine grofde Bestdtigung und Ermutigung in unse-
rer Arbeit gefunden, zum anderen haben wir durch ,ina und
mattes‘ eine neue Sicherheit gewonnen. Dieses Projekt hat
uns geholfen, Angste und Unsicherheiten zu iiberwinden
und unser Wissen und die Methodenvielfalt zu erweitern.
Dieses hat letztendlich eine Profilscharfung im naturwis-
senschaftlichen und mathematisch-technischen Bildungs-
bereich bewirkt.

Im Laufe des Projekts haben wir unsere Riume und Materi-
alien kritisch hinterfragt. Neue Anregungen und Denkansto-
f3e fliefSen nun in die Gestaltung der neuen Raumlichkeiten
und des neuen Aufdengeldndes ein.

Die Bedeutung der Beobachtung und Dokumentation von
kindlichen Lernprozessen ist uns in diesem Jahresprojekt
noch einmal bewusst geworden. Aus diesem Grund haben
wir einen Studientag zum Thema Bildungs- und Lernge-
schichten durchgefiihrt. Wir mochten weiterhin unser Wis-
sen in diesem Bereich erweitern. Diese Erkenntnisse sollen
zukiinftig in unser Konzept einflief3en.



Christina Karwath und Monika Wienhold

Das Mathe-Haus:
Zahlen, Formen und raumlicher
Wahrnehmung - Ein Erfahrungsbericht

Experimente mit

Die Katholische Kindertagesstatte St. Christophorus-Haus, in Tragerschaft der Kirchengemeinde St. Christophorus, ist die groRte
und alteste Kindertageseinrichtung in Wolfsburg. Zum Haupt-Einzugsgebiet gehort die Wolfsburger Kernstadt. Seit der Grund-
steinlegung 1947 ist die Kita stetig gewachsen und hat durch innovative und kreative Angebote ihr Profil gescharft.

Das Profil der Einrichtung wird gepragt durch:
e das Leitbild;
e den interkulturellen Ansatz;
o das Reggio-orientierte padagogische Konzept;

o das generationstibergreifende und familien-
ergdnzende Arbeiten.

Im Kita-Jahr 2010/11 bietet sie mit ihren sechs Kindergarten- und
zwei Krippengruppen sowie einer Gruppe fiir Schulkinder (Projekt
STARK) und zwei Spielkreisen ein Angebot fiir insgesamt 215
Kinder im Alter von 1 bis 6 und von 10 bis 14 Jahren an. Eine
Kindergartengruppe ist bilingual deutsch-italienisch. Etwa 60 %
der Kinder haben einen Migrationshintergrund und ca. 70 % kom-
men aus einkommensschwachen und bildungsfernen Familien.

Im St. Christophorus-Haus steht das Kind mit seinen Inter-
essen, Bediirfnissen und Starken im Mittelpunkt der pada-
gogischen Arbeit. Die paddagogischen Mitarbeiterlnnen
gehen auf Augenhéhe mit dem Kind und begleiten es so in
seinem Tun. Sie schaffen den notwendigen Rahmen dafiir,
dass das Kind seinen nattirlichen Lern- und Wissensdrang
durch Materialien, Experimentiermoéglichkeiten, Lernim-
pulse und -anreize befriedigen kann. Dadurch erhalt das Kind
Unterstiitzung und Chancen fiir seine Weiterentwicklung.

Kinder sind neugierig und interessiert. Sie nehmen Unter-
schiede wahr und beginnen ihre Welt zu strukturieren. Sie
sammeln Erfahrungen und lernen mit Gefithlen umzugehen.
Ganz im Sinne der Reggiopddagogik sieht die Einrichtung
in der Entwicklung, Durchfithrung und Dokumentation von
Projekten ein wichtiges Instrument, Kinder unabhangig von
ihrer sozialen und/oder nationalen Herkunft optimal und
nachhaltig zu fordern.
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Die Arbeit in Projekten eroffnet den Kindern die Moglich-
keit, aktiv an der Losung einer Aufgabe beteiligt zu sein,
eigene Ideen einzubringen, durch Versuch und Irrtum zu
lernen und daran zu wachsen. Sie werden zu Handelnden.

Vor diesem Hintergrund konnte die Kita St. Christophorus-
Haus Handlungsgrundlagen schaffen, die zum Kita-Jahr
2011/12 u. a. dazu gefiihrt haben, dass sie

¢ vom Kultusministerium des Landes Niedersachsen zur
Konsultationskindertagesstatte mit dem Schwerpunkt
Sprachférderung im interkulturellen Kontext ernannt
wurde;

e von der Stadt Wolfsburg den Zuschlag fiir ein Fami-
lien-Zentrum erhalten hat, d. h. konkret: konzeptionelle
Weiterentwicklung der Kita zu einem Familienzentrum.

Aller Anfang ist schwer

Unsere Leitung stellte uns das Projekt ,ina und mattes’ im
Mai 2010 anhand von einem Flyer kurz vor. Im ersten Mo-
ment konnten wir uns noch gar nichts Genaues darunter
vorstellen. Da wir uns gerade mit unserem neuen Jahres-
thema Mathe fiir das Kita-Jahr 2010/11 auseinandersetz-
ten, sollten wir uns nun auch noch neben allen anderen Din-
gen zusatzlich mit dem Projekt im naturwissenschaftlichen
und mathematisch-technischen Bereich befassen, in dem
sich keiner so genau auskannte und das auch noch mit Kin-
dern erarbeitet werden sollte. Wir zweifelten an unseren
Kompetenzen in diesem Bereich, dachten an die zuséatzliche
Belastung und standen dem ganzen eher skeptisch gegentiber.

Wir ndhern uns dem Projekt

Erst durch eine Fortbildung im phaeno (Das kleine Mathe-
matikum), die kurze Zeit spater einige MitarbeiterInnen
besuchten, veranderte sich die Einstellung. Dort setzten wir
uns mit einigen naturwissenschaftlichen und mathematisch-
technischen Fragen auseinander und liefden uns von dem
Thema begeistern. Wir bekamen viele neue Ideen und Anre-
gungen, die wir ohne viel Aufwand im Alltag mit den Kindern
umsetzen konnten. Wir machten aber auch die Erfahrung, dass
wir einiges davon schon in unserer Arbeit praktiziert hatten.
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Wir lassen uns begeistern

So wurde die erste Begeisterung geweckt und erste Zwei-
fel wurden zur Seite geschoben. Denn das Thema Mathe ist
doch sehr weitldufig und lasst sich unter verschiedenen As-
pekten mit den Kindern betrachten. Nicht nur Rechnen und
Zahlen gehoren zur Mathematik, sondern auch rdaumliche
und zeitliche Vorstellungen. Damit kann das Thema unter
verschiedenen Aspekten mit Kindern betrachtet werden.

Wir machen uns auf den Weg

Mit dieser Begeisterung und mit vielen Ideen, die in unser
zukiinftiges Jahresthema Mathe passten, machten wir uns,
d. h. zwei Fachkrafte gemeinsam mit der Leitung, auf den
Weg und liefRen uns auf das Projekt ,ina und mattes’ ein.

Unsere Vision

Wir wollen uns eine neue Saule im naturwissenschaftlichen
und mathematisch-technischen Bereich fiir die Kita aufbau-
en, von der alle Kinder profitieren kénnen.

Der Start von ,ina und mattes‘ - Wir sind eine Modell-
einrichtung

Im Juli 2010 begannen wir mit dem Projekt und unsere Ent-
wicklungsaufgabe lautete:

Mathe-Haus: Experimentieren mit Zahlen, Formen und
rdumlicher Wahrnehmung

In der Zeit von August bis September 2010 setzten wir uns
mit den theoretischen und praktischen Inhalten ausein-
ander und auch damit, wie es gelingen kann, bereits vor-



handene Projekte unabhingig von ,ina und mattes‘ z. B. mit
Peter Martens (siehe Martens in dieser Broschiire), unter-
stiitzt von der Starthilfe, in das vorhandene Projekt einzu-
binden. Im Vordergrund stand fiir uns die Vereinbarung des
Projekts ,ina und mattes‘ mit unserer Reggio-orientierten
Padagogik, in der das Kind mit seinem Wissen und seinen
Interessen im Vordergrund steht. Wichtig war uns noch zu
klaren, wie wir die Eltern und unser gesamtes padagogi-
sches Team (27 MitarbeiterInnen) an dem Prozess und des-
sen Entwicklung teilhaben lassen kénnen.

Folgende Themen und Aufgaben wurden in dem Zeit-
raum bearbeitet und umgesetzt:

¢ Die Handpuppen ,ina und mattes‘ entstanden;

» Gemeinsam mit dem ganzen Team wurde eine einheit-
liche Geschichte zur Einfithrung der Puppen und fiir die
Fragesammlung der Kinder erarbeitet. So wurden die
MitarbeiterInnen in das Projekt integriert und anfang-
liche Unsicherheiten abgelegt. Neun Gruppen begannen
und hielten ihre Ergebnisse in Form von Fotos und In-
terviews der Kinder in eigenen Dokumentationen fest;

o Es wurde eine Plakatwand mit den gesammelten Fragen
der Kinder und Eltern im Eingangsbereich ausgehangen;

¢ Zeitgleich begann in unserer Einrichtung das Projekt
Mathe erleben gemeinsam mit dem Peter-Martens-Insti-
tut. Im Zeitraum September 2010 bis Juli 2011 wurden
fiir alle Vorschulkinder 22 Einheiten a einer Stunde ein-
mal wochentlich durchgefiihrt. AnschliefRend erfolgte
die Diagnostik und - darauf aufbauend - wurden El-
terngesprache gefiihrt. Ein Themenelternabend fand im
Vorfeld mit Peter Martens statt.

Die Hospitation der FachschiilerInnen

Im Oktober 2010 wurde im Rahmen eines Workshops er-
arbeitet, wie die FachschiilerInnen der Berufbildenden
Schulen Anne-Marie Tausch in das Projekt mit eingebun-
den werden sollten. Gemeinsam mit den anderen Modell-
einrichtungen einigten wir uns auf den Schwerpunkt der
Beobachtung mit gezielter Fragestellung, um so wichtige
Erkenntnisse fiir unser Thema Mathe zu gewinnen. Die Fach-
schiilerInnen kamen an insgesamt acht Wochen je einmal pro
Woche fiir eineinhalb Stunden in der Zeit von 8.00 bis 9.30
Uhr in die Modelleinrichtungen, um vor Ort die Umsetzung
der jeweiligen Themen zu beobachten. Es wurden gemein-
sam mit der Lehrkraft sechs Fragestellungen erarbeitet.

Wer ldsst sich schon gerne beobachten?

Wir als Fachkréfte fithlten uns bei dem Gedanken an die bevor-
stehende Beobachtung durch die Fachschiilerlnnen schon
etwas unwohl, da wir gleich Assoziationen zu unserer Aus-
bildung hatten, insbesondere in Bezug auf die Priifungssitu-
ationen, die ja immer mit positiven oder negativen Bewer-
tungen verbunden waren. Und nun sollten wir gestandene
ErzieherInnen, uns von FachschiilerInnen beobachten las-
sen?! Welche Fachkraft lasst das schon gern mit sich machen?

Annette Richter und Mariana Timm
Die Klappmaulpuppen Ina und Mattes

,ina und mattes’ - ein Projekt-
name, der nichts verrat oder
erahnen lasst. Die vollstdndige
Bezeichnung des Transferpro-
jekts,inaund mattes‘ - Kinder-
forschungswerkstatt fiir natur-
wissenschaftliche und mathe-
matisch-technische Bildungist
zwar fiir Erwachsene, weniger
aber fiir Kinder weitgehend
selbsterklarend.

Vor diesem Hintergrund entwickelte Mariana Timm die
Idee, Klappmaulpuppen schneidern zu lassen, die Kinder
ansprechen und kindgerecht das Projekt naher bringen
konnen. So entstanden die beiden Klappmaulpuppen Ina
und Mattes, die jeder der drei Modelleinrichtungen zur
Verfligung gestellt wurden. Eine methodische Anleitung
zum Einsatz der Handpuppen erhielten die Kinderta-
geseinrichtungen - dem Projektsinn entsprechend - be-
wusst nicht, sondern konnten frei und nach Bedarf tiber
den Einsatz der Puppen bestimmen.

Uber die Art des Einsatzes der Klappmaulpuppen ha-
ben die Modelleinrichtungen selbst entschieden und
ihnen verschiedene Rollen im Projektverlauf zukom-
men lassen. Ina und Mattes safden bspw. als Vorleserln
und Zuhorerln in der Lese- und Biicherecke und be-
antworteten Kinderfragen zu naturwissenschaftlichen
Phanomenen.

Wer hitte das gedacht ...

Doch schon nach dem ersten Reflexionsgesprach merk-
ten wir, dass wir uns auf Augenhoéhe begegneten, dass die
Beobachtungen sehr sachlich und konstruktiv verliefen,
sodass wir uns jedes Mal wieder neu auf die Beobachtung
und die anschlieflende Reflexion mit den FachschiilerInnen
freuten.

Fazit der Beobachtungen

¢ Beobachtungen kénnen gute Voraussetzungen schaf-
fen, um sich mit der Thematik innerhalb der eigenen
Gruppe auseinanderzusetzen;

¢ Aus den Beobachtungen kénnen so neue Projekte ent-
stehen, die nach dem Wissen und Interesse der Kinder
ausgerichtet sind;

¢ Durch Beobachtungen wird die Rolle der ErzieherIn-
nen hinterfragt. Auf diese Weise kann sich die innere

Haltung verandern;

e Wir beobachten sowohl die Kinder als auch uns sach-
lich und wohlwollend.
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Ein neuer Stein kommt ins Rollen

Die Vorstellung der Hospitationsergebnisse im gesamten
Team fiithrte uns noch einmal mit aller Deutlichkeit vor
Augen, dass die Beobachtung ein wichtiges Instrument in
unserer Reggio-orientierten Arbeit ist und daher nicht ver-
nachlassigt werden darf.

Wir beschlossen weitere Schritte fiir Februar bis Mai 2011:

¢ Inhouse-Fortbildung zum Thema Beobachtung
mit Prof. Dr. Peter Cloos;

Mariana Timm
»Ich beobachte” - Die Idee eines Beobachtungsbuttons

Resultierend aus der Koopera-
tion mit den Berufsbildenden
Schulen Anne-Marie Tausch
und den Beobachtungen der
FachschiilerInnen in den drei
Modelleinrichtungen entstand
die Idee, Beobachtungsbut-
tons zu entwerfen. Diese fan-
denihre Anwendung dahinge-
hend, dass Fachschuler[nnen im Kindergartenalltag mit
einem Button ausgestattet wurden, wahrend sie Kinder
beobachteten. Hierdurch wurde fiir Kinder und Erwach-
sene deutlich, wer gerade nicht gestort werden mag.

Fiir den Beobachtungsbutton wurde die Klappmaulpup-
pe Mattes, der zielgerichtet schaut, als Vorlage verwandt.
Dieser Button zog bereits vor den Hospitationen der Fach-
schiilerInnen in die Modelleinrichtungen ein und wurde
somit den Kindern ein vertrautes Signal. Auch heute noch
finden sie in den Kindertageseinrichtungen Anwendung.

56

» Gegenseitiges Beobachten der Fachkrafte mit
gezielter Fragestellung;

o Mehr Fachwissen tiber Bildungs- und Lerngeschichten,
Inhouse-Fortbildungsmafinahmen dazu sollen folgen.

Auf der Suche nach NetzwerkpartnerInnen

Die passenden NetzwerkpartnerInnen fiir unsere Entwick-
lungsaufgabe zu finden, gestaltete sich am Anfang etwas
schwierig, dain unseren Augen speziell fiir unser Thema Mathe
nichts Passendes dabei zu sein schien. Erst im Februar 2011
durch diverse Fortbildungen und Workshops sowie aus den
Beobachtungen der FachschiilerInnen und den Auswertun-
gen der Kinderfragen, verdnderte sich unsere Sichtweise. Unsere
NetzwerkpartnerInnen wurden die Autostadt und das Nest.

Die Kinderfragen an ,ina und mattes‘ werden ausgewertet

Im Februar 2011 folgte die Auswertung der an den Plakatwan-
den festgehaltenen Fragesammlung. Die Auswertung ergab, dass
die Kinder sich vermehrt fiir Fragen aus dem naturwissen-
schaftlichen und mathematisch-technischen Bereich interessieren.

Die Fragen wurden mit den interessierten Kindern aufge-
griffen und in Verbindung mit den passenden Netzwerk-
partnerlnnen Autostadt und Nest aufgearbeitet. Durch
telefonische Terminabsprachen und personliche Treffen
konnten die Themen kindgerecht bearbeitet und unter
Beriicksichtigung unserer Padagogik vor und in Form von
Workshops nachbereitet werden.

Eine Veridnderung lasst sich beobachten
Anhand der Dokumentationswande und Gesprache unterein-

ander wurden die Themen aus dem mathematisch-natur-
wissenschaftlichen Bereich von den Erzieherlnnen in ihre



tagliche Arbeit aufgenommen. Neues entstand und Altes
wurde hinterfragt, so z. B. der Wandertag: Wurde vorher
der Schwerpunkt auf die Bewegung gelegt, wird neuerdings
mit dem naturwissenschaftlichen und mathematisch-tech-
nischen Auge vieles bewusster wahrgenommen, wie z. B.
Tiere beobachtet, unterschiedliche Pflanzen, Muster, Zei-
chen und Steine in verschiedenen Formen entdeckt.

Auch Eltern lassen sich begeistern

Esentstandenneue Projekte. Vonden Ergebnissenliefdensich
auch die Eltern begeistern und unterstiitzten die Arbeit der
ErzieherInnen mit verschiedenen Materialien (bspw. durch
Spenden von Lexika), ihrer Zeit (bspw. dem Filmen von Ge-
sprachsrunden der Kinder) und mit ihrem eigenen Wissen,
welches sie bei der Teilnahme am Kinderparlament einbrachten.

Wir lernen dazu

Durch diverse Fortbildungen, vor allem die Inhouse-Fort-
bildungen, an denen das gesamte Team teilnehmen konnte,
wurde den ErzieherInnen erméglicht, sich neues Wissen
anzueignen und vorhandenes Wissen aufzufrischen. Wir
sind dadurch selbstbewusster in unserer Arbeit geworden
und stellen uns mit grof3erer Freude neuen Projekten.

Erkenntnisse durch das Projekt

Durch das Projekt ,ina und mattes’ wurde uns bewusst, wie
wichtig die naturwissenschaftlichen und mathematisch-
technischen Séulen fiir die frithkindliche Bildung sind und,
dass sich die Bereiche oftmals nicht Kklar trennen lassen,
sondern ineinander iibergehen. Wir haben tiefer erfahren
und wahrgenommen, was Kinder von 1 bis 6 Jahren an ihrer
Umwelt begeistert, interessiert und welches Wissen bereits
vorhanden ist. Wir haben erlebt, dass sich ErzieherInnen be-
geisternlassen, und sich mit den Kindern und Eltern gemein-
sam auf den Weg machen, sich neues Wissen anzueignen.
Wir haben gelernt, wie und wo wir uns fachliche Hilfe holen
konnen, seien es die Netzwerkpartnerinnen oder die Eltern.

Der Nachhaltigkeitsgedanke

Wir miissen unbedingt die Chance ergreifen, unser neu er-
worbenes Wissen und unsere neuen Erkenntnisse, die wir
im laufenden Kita-Jahr gewonnen haben, zu vertiefen, d. h.
nachhaltig im padagogischen Alltag zu verankern. Im ge-
samten Team wurde daher beschlossen, dass

das Thema Mathe wieder unser Jahresthema fiir das
Kita-Jahr 2011/12 wird;

eine Fortbildungsreihe fiir das padagogische Team
mit dem Peter-Martens-Institut eingerichtet wird;

mit unseren NetzwerkpartnerInnen Nest und
Autostadt neue Termine fiir das Kita-Jahr 2011/12
vereinbart werden miissen;

die Lern- und Bildungsgeschichten in unserer Kita
eingefiihrt werden.

AUTORINNEN

Christina Karwath und Monika Wienhold sind
Erzieherinnen in der Katholischen Kindertagesstatte
St. Christophorus-Haus in Wolfsburg und dort seit 20
bzw. 17 Jahren tétig. Zu ihren Aufgaben im Rahmen des
Projekts gehorte die Entwicklung und Durchfithrung
der Jahresaufgabe in der Einrichtung, Prasentation und
Dokumentation des Projekt sowie die Kooperation und
alle damit verbundenen Aufgaben mit der Berufsbil-
denden Schulen Anne-Marie Tausch und die Erstellung
des Abschlussberichts.

Kontakt
kita@wolfsburg.de

AUTORINNEN ,, KLAPPMAULPUPPEN*
Annette Richter (siehe Seite 16)
Mariana Timm ist Diplom-Sozialpddagogin und
betreute fiir die Volkshochschule Wolfsburg als
padagogische Begleitung das Projekt ,ina und mattes’

Kontakt
m.d.timm@googlemail.com

AUTORIN ,,BEOBACHTUNGSBUTTON"
Mariana Timm (siehe oben)

Die Rahmenbedingungen

Um Kinder im naturwissenschaftlichen und mathematisch-
technischen Bereich zu stirken und um gemeinsam eine
Antwort auf ihre Fragen zu finden, bedarf es dringend einer
Erweiterung bzw. deutlichen Verbesserung der Rahmenbe-
dingungen und vor allem eines Umdenkens und Umsteu-
erns auf der politischen Ebene.

Das wiirde bedeuten:
o personelle Erweiterung;
¢ mehr Vorbereitungszeit;

¢ Anerkennung der Arbeit von ErzieherInnen
inkl. Erhohung der Vergiitung;

o Zusitzliche finanzielle Mittel fiir:
- Eine wissenschaftliche Begleitung;
- Inhouse-Fortbildungen, um fachliche
Kompetenzen zu erweitern;
- besondere Materialien;
- freie Nutzung der Einrichtungen von Kooperations-
partnerinnen (Autostadt, Badeland, Theater ...).

Insgesamt finden wir es sehr schade, und sehen es auch
nicht mehr als zeitgemaf3 an, dass es die Bildung fiir Kin-
der in Wolfsburg nicht zum Nulltarif gibt! Es besteht grofer
Handlungsbedarf.
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4. GEMEINSAMES
BILDUNGSVERSTANDNIS

Anika Gobel und Peter Cloos®

Das Bildungsverstandnis
des Transferprojekts

Entstehungszusammenhang des vorliegenden Bildungsverstiandnisses

Die padagogischen Bemiihungen im Elementarbereich sollen dazu beitragen, Kindern eine aktive Teilhabe am gesellschaftlichen
und kulturellen Leben zu erméglichen, sie fiir das Leben in einer multikulturellen Wissensgesellschaft handlungsfahig zu machen.

Fiir die Arbeit im Elementarbereich bedeutet dies, das Kind
als aktiven und kreativen Lerner wahrzunehmen, es mit
seinen Selbstbildungspotenzialen, d. h. mit seinen individu-
ellen Denk- und Handlungsméglichkeiten wahrzunehmen,
iber die es von Geburt an verfiigt. Es bedeutet auch, Natur-

wissenschaft bzw. Naturwissen bei Kindern als ganz ur-
spriingliche Feldwissenschaft (nicht Laborwissenschaft) zu
verstehen: Kinder entdecken, beobachten, sammeln, sortie-
ren und hinterfragen mit zunehmenden Alter. Diese Selbst-
bildungspotenziale erweitert das Kind in dem Maf3e, in dem

5 Entwickelt wurde das gemeinsame Bildungsverstidndnis von den drei Modelleinrichtungen Kita am Klinikum, Kita Fallersleben-West
und Kita St. Christophorus-Haus, den Projektpartnerinnen Kompetenzzentrum Friihe Kindheit Niedersachsen der Stiftung Universitat
Hildesheim, dem Bildungszentrum Wolfsburger Volkshochschule gGmbH und der Stadt Wolfsburg - Geschaftsbereich Jugend, sowie den

beteiligten NetzwerkpartnerInnen.
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es sie in Lebenssituationen, also im Alltag, anwendet. Im
Alltag lasst sich eine Vielfalt an Situationen finden, welche
die Themen Naturwissenschaften, Mathematik und Technik
berithren, denn Kinder beschaftigen sich von sich aus und
in der Gruppe bereits mit reichhaltigen naturwissenschaft-
lichen und mathematisch-technischen Fragen und Themen.
Unterschiedliche Lernorte, Materialien und Riume bieten
wiederum vielfaltige Méglichkeiten fiir naturwissenschaft-
liche Erfahrungen und ermoglichen Lernanregungen im All-
tag, denn Dinge und Rdume haben einen Aufforderungscha-
rakter. Der an den Erfahrungen und Interessen ansetzende
Dialog mit dem Kind stellt eine zentrale Basis fiir die Forde-
rung von Kindern dar.

Die Kindertageseinrichtungen mit ihren padagogischen
Grundhaltungen werden daher zunehmend als eigenstén-
dige, primdre Lernorte fiir Kinder wahrgenommen und
sind fest in die jeweilige Region mit ihren jeweils speziellen
Standortbedingungen und weiteren (Bildungs-)Akteurln-
nen eingebunden. Ziel des gemeinsamen Bildungsverstand-
nisses in Bezug auf naturwissenschaftliche und mathema-
tisch-technische Bildung ist es daher, eine gemeinsame
fachliche Grundlage - einen Orientierungsrahmen - fiir die
Zusammenarbeit zentraler, an Bildungsprozessen der Kin-
der beteiligter AkteurInnen vor Ort zu schaffen und diesen
Rahmen kontinuierlich weiterzuentwickeln und mit aktuel-
len Beziigen zu erginzen.

Im Folgenden werden die als zentral erachteten Bausteine
einesBildungsverstidndnissesvorgestellt, welcheim Rahmen
des nifbe Transferprojekts ,Netzwerk Kinderforschungs-
werkstatt fir naturwissenschaftliche und mathematisch-
technische Bildung' - kurz ,ina und mattes’ - im Projektzeit-
raum von November 2009 bis Oktober 2011 zusammenge-
tragen wurden. Auf Grundlage der Erfahrungen in der Pro-
jektarbeit mit drei Modelleinrichtungen in Wolfsburg wurde
unter Federfithrung der wissenschaftlichen Begleitung von-
seiten der Stiftung Universitdt Hildesheim das vorliegende
Bildungsverstiandnis erarbeitet und schliefllich in einem
gemeinsamen Dialog mit den Modelleinrichtungen, der Pro-
jektleitung VHS Wolfsburg und den vielfiltigen Netzwerk-
partnerinnen in der vorliegenden Form zusammengestellt.

Beobachtung und Dokumentation kindlicher Bildungs-
prozesse

Im Rahmen einer am Alltag orientierten naturwissenschaft-
lichen Bildung haben Fachkrifte die Aufgabe, die Fragen, The-
men und Tatigkeiten der Kinder aktiv wahrzunehmen und
das Auftreten von naturwissenschaftlichen Phdnomenen
in alltaglichen Situationen zu entdecken. Eine solche aktive
Wahrnehmung naturwissenschaftlicher Phianomene und
Themen im Alltag muss geschult werden. Beobachtungen
und deren Dokumentation im Kita-Alltag sind fiir die Wahr-
nehmung von alltaglichen kindlichen Bildungsprozessen ele-
mentar. Sie sind jederzeit wertschitzend und an den Stirken
der Kinder orientiert. Zudem Kkosten sie Zeit und es bedarf
der Vorbereitung, Planung, Dokumentation und Reflexion.

Dokumentationen regen die Kinder an, ihre naturwissen-
schaftlichen Bildungsprozesse nachzuvollziehen, sie dienen

Peter Cloos
Materialanalyse

Im Alltag der Kindertageseinrichtungen kann eine Viel-
falt an Materialien in einer sinnvollen Kombination
Kinder dazu anregen, naturwissenschaftliche und ma-
thematisch-technische Erfahrungen zu sammeln. Doch
welche Materialien stehen zur Verfiigung?

o Materialien aus der Technik-Welt
der Erwachsenen
Zollstocke, Wasserwaagen, Waagen, Lote, Zirkel,
Dia- und Overheadprojektoren ...

e Materialien aus der Labor-Welt
Messbecher, Pipetten, Kolben, Sortierkasten, Lupen,
Prismen ...

e Materialien aus der Naturwelt
Feuer, Wasser, Erde, Licht, Tiere, Pflanzen ...

¢ Materialien aus der Medienwelt
Bestimmungsbiicher, Sachbiicher, Ratselbiicher ...

¢ Materialien aus der Alltagswelt
Folien, Kerzen, Taschenlampen, Becher, Kugeln,
Kisten, Hebel ...

¢ Materialien aus der Spielwelt
Spielmaterialien mitnaturwissenschaftlichem Anre-
gungscharakter: Wiirfel, Kartenspiele, Baukasten ...

als Vertiefung und Reflexion, wie bspw. sprechende Wande,
Fotobiicher, ein Gruppentagebuch, Portfolios, eine Projekt-
ecke oder Dokumentationen im Elterncafé. Sie dokumen-
tieren Bildungsprozesse der Kinder im Verlauf, die Erfah-
rungen und Lernprozesse der Kinder erfahren eine Wert-
schédtzung. Durch Dokumentationen wird den Kindern ein An-
lass gegeben, iiber ihre Erfahrungen weiter nachzudenken,
ins Gesprach zu kommen und nachste Schritte anzugehen.

Die Dokumentationen werden als Anlass fiir Dialoge mit
den Erziehungsberechtigten (z. B. Elterngesprache) und fir
Dialoge im Team genutzt. Somit kann eine Reflexion und
Nachhaltigkeit gewahrleistet und eine Basis fiir die padago-
gischen Handlungen in der Einrichtung geschaffen werden.
Aus einer Beobachtung wird ein forderliches, anschlussfahi-
ges Angebot, wenn im Dialog mit Kindern, Fachkraften und
Erziehungsberechtigten aus der Beobachtung nachste Schrit-
teabgeleitetwerden. Die Verkniipfung mitanderen Bildungs-
bereichen (Geisteswissenschaften, Sprache etc.) ist zudem zen-
tral, kindliches Forschen ist nicht auf eine Disziplin beschrankt.

Lernort-und Materialanalyse

Die Kindertageseinrichtung ist der zentrale Lernort fiir Kin-
der neben der Familie.

Die Fachkrifte erkunden dariiber hinaus, an welchen Or-
ten welche weiteren naturwissenschaftlichen Erfahrungen
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Erika Pfaff
Technik im Alltag - Eine Bildungs- und Lerngeschichte

Lieber Sverre®,

ich habe gesehen, wie du mit dem Flugzeug in der Hand
zum Schrank gegangen bist. Du hast das Flugzeug in
das Schloss gesteckt. Wolltest du damit die Tiir auf-
schliefen? Dann hast du einen Hocker vor den Schrank
gestellt. Du hast dich auf den Hocker gesetzt und mit
beiden Handen das Flugzeug kraftig gegen das Schloss
gedriickt. Du hast an der Tir gezogen und gesagt:
,Geht nicht.“ Du bist zur Seite gegangen, hast die andere
Tir aufgemacht, hast sie wieder zugemacht, das Flug-
zeug angeschaut und bist zum Sofa gegangen. Als du
neben dem Sofa gestanden hast, hat Gerrit sich vor
den Schrank, auf den Hocker gesetzt. Du hast das ge-
sehen. Du bist zu Gerrit hingegangen und hast ihm ge-
sagt: ,Gehe weg, ich Bauarbeiter” Dann hast du das
Flugzeug erneut in das Schloss gesteckt. Du hast nicht
aufgegeben und an der Tir gezogen und gesagt: ,Geht
nicht.” Du hast den Hocker vom Schrank weggezogen,
hast das Flugzeug in die Hosentasche gesteckt und ge-
sagt: ,Ich Bauarbeiter Hast du mal gesehen, wie ein Bau-
arbeiter mit einem Schliissel eine Tiir geoffnet hat?

Dann bist du hinter die Rutsche gegangen. Nach kurzer
Zeit bist du wieder zum Schrank zuriickgekehrt, hast
das Flugzeug in deiner Hand angeschaut. Ich habe dich
dabei beobachtet und hatte dabei eine Idee. Wolltest du
von mir den Schrankschliissel haben? Ich habe dir den
Schliissel gegeben. Du hast ihn genommen und bist so-
fort zum Schrank gegangen. Du hast den Schliissel in das
Schloss gesteckt, hast ihn hin und her gedreht. Du hast
nicht aufgegeben und es immer wieder versucht. Ich
habe gesehen, wie du dich gefreut hast, als die Tiir aufge-
gangen ist. Du hast gesagt: ,Guck mal, so richtig, Tiir auf,
ich Bauarbeiter Ich habe mich mit dir gefreut, weil du es
geschafft hast, die Tir zu 6ffnen. Willst du mit mir mal
versuchen, mit neuen Schliisseln weitere Schlosser auf-
und zuzumachen?

Deine Erika

6 Name vom Redaktionsteam anonymisiert.

moglich sind. Lernorte sind vielféltig vorhanden, bieten den
Zugriff auf unterschiedliches (Expertlnnen-)Wissen und
werden je nach padagogischer Ausrichtung der Einrichtung
genutzt. Die Einrichtung hat somit eine Steuerungsfunktion
auf Grundlage ihrer individuellen Konzeption.

Die Fachkrifte beziehen die Kinder und Erziehungsberech-
tigten bei der Bereitstellung von Materialien und Verdnde-
rung von Rdumen ein und greifen deren Erfahrungen auf.
Sie erkunden, welchen Aufforderungscharakter die Materi-
alien der jeweiligen Lernorte haben, um naturwissenschaft-
liche Bildungsprozesse zu fordern. Dabei stehen Materialien
des Alltags im Mittelpunkt, um eine Echtheit der Erfahrun-
gen gewahrleisten zu kdnnen.

60

Forderliche Situationen und Dialoge mit den Kindern
schaffen

Auf Grundlage von (alltaglichen) Beobachtungen werden ge-
meinsam mit den Kindern forderliche Situationen geschaf-
fen. Die Fachkrafte fordern die naturwissenschaftlichen Er-
fahrungen der Kinder durch gemeinsam geteilte Denkpro-
zesse (sustained shared thinking). Sie arbeiten dabei an der
Zone der nachsten Entwicklung (scaffolding) und ermogli-
chen dem Kind, Losungen eines Problems weitestgehend
ohne direkte Anleitung zu finden. Sie bieten dem Kind dabei
nur Hilfe in Bereichen an, die sein gegenwartiges Wissen
und Konnen iibersteigen.

Kinder werden als GestalterInnen ihrer Bildungsprozesse
angesehen, sie bringen Ideen ein und gestalten die Prozes-
se. Die Verantwortung der Kinder fiir ihre Bildungsprozesse
wird durch Partizipation gefordert. Die Padagoglnnen ha-
ben die Aufgabe loszulassen und Verantwortung an die Kin-
der weiterzugeben, d. h. sie in ihren individuellen Bildungs-
prozessen zu begleiten, zu unterstiitzen und zu motivieren.

Die Fachkréfte nutzen eine systematische Beobachtung und
Dokumentation dabei als Anlass, nachste Schritte beim
Kind zu unterstiitzen. Die Beobachtung der kindlichen Bil-
dungsprozesse ist die Grundlage dafiir, im Dialog mit den
Kindern die Interessen der Kinder zu entdecken, sie auf-
zugreifen, weitere Anregungen und Impulse zu entwickeln.
Die Fachkraft entwickelt passend zu der aktuellen und der
Gruppensituation sowie der Einrichtungskonzeption unter



Beteiligung der Kinder und unter Einbeziehung der Erzie-
hungsberechtigten Verfahren der Dokumentation, die dazu
dienen, forderliche Situationen anzuregen. Die Dokumenta-
tion dient nicht blof3 als Abschluss eines Projekts o. &., son-
dernfordertzudem den Dialogder Kinderuntereinander. Die
Dokumentation stiarkt und unterstiitzt das Wohlbefinden,
die Selbstwirksamkeit und die lernmethodischen Kompe-
tenzen der Kinder. Die Dokumentation dient den Fachkraften
schliefdlich als Reflexionshilfe, bspw. zu der Frage, was be-
reits erreicht wurde. Auf Basis von Beobachtungen in der
Gruppe konnen schlieflich mit den Kindern gemeinsam u. a.
naturwissenschaftliche Projekte geschaffen und unterschied-
lichste Lernanregungen in den Alltag aufgenommen werden.

Die Anregung von forderlichen Situationen zur Unterstiit-
zung der kindlichen Bildungsprozesse benétigt seitens
der Fachkraft Wissen und Kénnen iiber Verfahren und
Techniken, z. B. Techniken des aktiven Zuhorens, der Be-
teiligung von Kindern etc. Die Fachkraft fordert durch of-
fene Fragen den Austausch mit dem Kind und der Kinder
untereinander und schafft damit eine Kultur des Dialogs.
Forderliche Situationen gelingen besonders gut, wenn
die Fachkraft und das Kind sich in der Situation wohl-
fithlen. Die Fachkraft anerkennt das, was fiir das Kind re-
levant ist und lasst zu, dass die Kinder in eine Richtung
gehen, die sie nicht intendiert hat. Die Bedeutung der
Peer-Group, der Gruppe der etwa Gleichaltrigen, fiir die
kindliche Entwicklung wird zudem anerkannt und gefor-
dert: Kinder werden als VermittlerInnen ihrer Erfahrungen
und Erkenntnisse an weitere Kinder genutzt und gestarkt.

Die Anregung von forderlichen Situationen zur Unterstiit-
zung der kindlichen Bildungsprozesse benétigt einen zeit-
lichen Freiraum.

Haltung und Professionalisierung

Die Padagoglnnen unterstiitzen die Selbstbildungsprozesse
der Kinder. Die Fachkrifte gehen dabei wertschitzend mit
sich selbst, mit den ihnen anvertrauten Kindern und den
jeweiligen Lernsituationen sowie Rahmenbedingungen um.
Dabei wird davon ausgegangen, dass Kinder von sich selbst
heraus lernen und von sich aus motiviert sind.

Die Grundhaltung der Fachkrafte ist gepragt durch Neugier-
de, Offenheit, Wertschatzung, Ernstnehmen und Vertrauen,
welches sie den Kindern entgegen bringen. Nur wenn ich
als Fachkraft selbst engagiert und neugierig bin, kann ich
Kinder mitnehmen und begeistern.

Die Fachkrafte haben eigene naturwissenschaftliche Erfah-
rungen reflektiert und haben grundlegende Kenntnisse tiber
entwicklungspsychologische Grundlagen sowie iiber Lern-
psychologie der frithen Kindheit. Sie erweitern ihre fachdidak-
tischen Kenntnisse zu Zugangswegen zur Naturwissenschaft.

Die Fachkrafte erkennen eigene Grenzen und sehen sich
selbst als Lernende.

Fachkréfte erkennen, dass die Gesprachsfithrung, die Re-
flexion, das Philosophieren, das Fragen und Widerspiegeln

einen hohen Stellenwert in der alltdglichen Arbeit haben.
Sie betrachten die Beobachtung der Kinder als zentralen
Zugang dazu, Kinder in ihren naturwissenschaftlichen Bil-
dungsprozessen zu unterstiitzen und zu begleiten.

Die Fachkréfte lassen zu, dass Kinder eigene Interessen,
eigene Zeit, eigene Erfahrungen haben und sie haben Ver-
trauen/Zutrauen in die Kinder. Sie miissen auch loslassen
konnen, damit Kinder eigene Losungswege finden, Mut ha-
ben, neue Dinge auszuprobieren und Geduld haben, diese
durchzuhalten. Fachkrifte lassen die eigene Meinung der
Kinder zu. Die Fachkraft hat also die Rolle einer Lernpatin
bzw. eines Lernpaten.

Fachkréfte stehen folglich in einem Forschungsprozess mit
folgendem Ablauf: Die Fragen der Kinder wahrnehmen, das
Bilden von Thesen, das Uberpriifen der Thesen in einer ge-
eigneten Form und die Reflexion des Erreichten.

Bildungs- und Erziehungspartnerschaften

Die Bildungs- und Erziehungspartnerschaft hat zum Ziel,
dass sich Fachkrafte und Erziehungsberechtigte iiber ihre
jeweiligen Bildungsverstindnisse austauschen und ge-
meinsame Perspektiven entwickeln. Die Erziehungsberech-
tigten werden von den Fachkriften in Gesprachen tiber das
naturwissenschaftliche Bildungsverstandnis informiert, an
naturwissenschaftlichen Angeboten beteiligt und kénnen
an diesen mitwirken, wie es auch fiir die gesamte padagogi-
sche Arbeit in der Kindertageseinrichtung gilt.
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Die Erziehungsberechtigten erhalten die Moglichkeit, an
den naturwissenschaftlichen Bildungsprozessen der Kin-
der zu partizipieren und mit den Kindern in einen Dialog zu
treten. Eine vertrauensvolle Zusammenarbeit mit den Erzie-
hungsberechtigten als Expertlnnen ihrer Kinder kann nur
iiber gemeinsame Begegnungsrdaume und Begegnungszeit
geschaffen werden, bspw. durch Weitergabe von Informa-
tionen in Form eines Elternabends, der Darstellung laufen-
der Projekte oder der Einrichtung eines Eltern-Clubs bzw.
Eltern-Cafés.

Sie werden in die Projektarbeit einbezogen und soweit mog-
lich mit eigenen Aufgaben betraut. So kann die Fachkom-

petenz der Erziehungsberechtigten entdeckt und nutzbar
gemacht werden, um zusammen mit den Kindern an einem
Thema zu arbeiten.

Bildungsdokumentationen werden schliefllich auch dazu
genutzt, in den Dialog mit den Erziehungsberechtigten
im Sinne einer Bildungspartnerschaft zu treten, die Erzie-
hungsberechtigten auf die Spuren ihrer Kinder zu bringen
und die padagogische Vorgehensweise der Einrichtung und
Fachkréfte transparent zu machen.

In der nachfolgenden Abbildung sind die zentralen Punkte
des dargestellten Bildungsverstdndnisses noch einmal im
Uberblick illustrieren. Die Erziehungs- und Bildungspart-
nerschaft zwischen den Kindern, den Erziehungsberech-
tigten und den jeweiligen Fachkraften steht im Mittelpunkt
der frithkindlichen Bildungsprozesse. Die Gestaltung und
Forderung dieser Bildungsprozesse in Institutionen ist die
zentrale Aufgabe der padagogischen Fachkréfte, welche
dazu eine professionelle Haltung im bereits zuvor beschrie-
benen Sinn entwickelt haben und bestandig reflektieren.
Frithkindliche Bildungsprozesse finden jederzeit statt und
werden kontinuierlich beobachtet, dokumentiert und re-
flektiert. Fiir die Beobachtung als Grundlage eines Dialogs
mit allen Akteurlnnen ist eine geschulte Wahrnehmungs-
kompetenz aufseiten der Fachkrafte notig, mithilfe derer
die Interessen der Kinder und Eltern, die Gegebenheiten
des jeweiligen Lernorts sowie die vorhandenen Materialen
und deren Aufforderungscharakter analysiert und bearbei-
tet werden kénnen.

~—

Wahrnehmungs-
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¢ Interessen der

Beobachtung

Kinder / Eltern
e Lernortanalyse
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Abbildung: Zentrale Elemente des Bildungsverstindnisses im Uberblick
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5. AUSBLICK

Peter Cloos

/wei Jahre ,ina und mattes’ -
Ruck- und Ausblicke

Am Schluss dieser Broschiire soll noch einmal zwei Jahre Projektarbeit resimiert werden. Was wurde im Projekt erreicht und
welche zukiinftigen Perspektiven ergeben sich fir einen Transfer der gewonnenen Erkenntnisse?
Um diese Fragen beantworten zu kénnen, werden hier insbesondere unsere ausgewerteten Interviews mit den Einrichtungslei-

tungen herangezogen.’

,ina und mattes’ - Ein offenes Konzept

Das Projekt wollte den beteiligten PartnerInnen kein vorge-
fertigtes Konzept liefern. In einem offenen Prozess sollten
Ziele und Inhalte gemeinsam ausgehandelt und schliefilich
ein gemeinsames Bildungsverstandnis verfasst werden. Die
Interviews mit den Einrichtungsleitungen zeigen, dass eine
solche Herangehensweise zunichst auch eine Herausforde-
rung darstellt.

,Am Anfang war vieles noch nicht so klar formuliert: Wo
soll es hingehen? Welche Erwartungen gibt es an unseren
Kindergarten? Was passiert jetzt als Ndchstes? Diese Un-
klarheit hat auch das Team gespiirt, weil man auch nicht
alle Fragen beantworten konnte, die sie hatten.”

Grundvoraussetzung fiir die Gestaltung eines solch offenen
Prozesses war, dass sich die Kindertageseinrichtungen mit
den Grundideen des Projekts identifizieren und bereits am

7 Die Interviewausschnitte sind zur besseren Lesbarkeit sprachlich angepasst und gekiirzt worden, ohne die Aussagen der Interviewpart-

nerinnen inhaltlich zu verfremden.
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Anfang Ankntpfungspunkte an ihre bisherige Arbeit und
ihre jeweilige konzeptionelle Ausrichtung finden konnten.
So wird in einer Modelleinrichtung berichtet, dass die Fach-
krafte auf Basis ihrer Beobachtungen in der Gruppe den
Wunsch entwickelt hatten, mit einem naturwissenschaftli-
chen Jahresthema ein gemeinsames Projekt mit allen Grup-
pen durchzufiihren. In einer anderen Modelleinrichtung
wird beschrieben, dass die Grundgedanken von ,ina und
mattes’ und insbesondere der Gedanke der Partizipation
und die Verankerung von Naturwissenschaft im padago-
gischen Alltag gut zu der eigenen Konzeption passte und
gleichzeitig hier die Moglichkeit gesehen wurde, sich kon-
zeptionell weiter zu entwickeln.

Den beteiligten Kindertageseinrichtungen wurde deutlich,
dass ein offenes Konzept gerade die Méglichkeit schafft,
entlang einer selbst gestellten Entwicklungsaufgabe, neue
und zu der eigenen Einrichtung passende Wege zu gehen.

,Das ist dann der neue Weg, was es so spannend macht.
Das heifst, wir konsumieren nicht ein schon bestehendes
Projektkonzept, sondern wir entwickeln aufgrund unse-
rer Bediirfnislage ein Konzept, das zu uns, unseren Fragen
und den Bediirfnissen unserer Kinder passt.”

,ina und mattes’ - Zusammenarbeiten und steuern

Damit eine gemeinsame Arbeit an den Inhalten des Projekts
auch gelingen konnte, war es notwendig, die zentralen Ak-
teurinnen und Akteure an der Steuerung des Projekts im
Steuerkreis zu beteiligen. Einhellig betonen die Einrich-
tungsleitungen, die Entscheidung sei gut gewesen,

,die Leitungskrdfte mit in den Steuerkreis einsteigen [zu
lassen], weil dadurch fiir mich der Blick und das Verstdnd-
nis da war, wie die Zusammenarbeit mit den Netzwerk-
partnerinnen ist, die Strukturen, iiberhaupt einen Durch-
blick in das gesamte Projekt zu bekommen.”

Dies ermoglichte es den Einrichtungsleitungen, ,an den Pro-
zessen ganz nah dran” zu sein und gewéahrleistete durch die
gemeinsame Planung und Organisation eine hohe Identifika-
tion mit den Projektzielen und -inhalten - auch wenn damit
fiir die Einrichtungsleitungen ein vorher nicht vorgesehener
Mehraufwand verbunden war. Die Beteiligung von Vertreter-
Innen der Stadt Wolfsburg konnte gewdéhrleisten, dass die Pro-
jektidee auch nach Projektende weitergefiihrt werden kann.

,ina und mattes’ - Ein Projekt mit Netzwerkpartnerlnnen

Die Konzeption des Projekts sah vor, die Chancen, die die
Stadt Wolfsburg mit ihrer Vielzahl an auflerschulischen
Bildungspartnerinnen bot, zu nutzen, zumal diese beson-
dere Starken in der naturwissenschaftlichen und mathe-
matisch-technischen Bildungsarbeit aufweisen. Zudem sind
Kindertageseinrichtungen generell zunehmend gefordert,
ihr Angebot in einem Netzwerk mit anderen Bildungs-
partnerlnnen zu entwickeln. Schon bei der Antragstellung
wurde Klar, dass es nicht einfach sein wiirde, unterschied-
lichste NetzwerkpartnerInnen mit jeweils unterschiedli-
cher konzeptioneller Ausrichtung und jeweils verschieden

64

vorhandenen Ressourcen in ein Projekt einzubinden und
fiir eine Zusammenarbeit mit den Modelleinrichtungen zu
begeistern. Zum einen mussten Netzwerkpartnerlnnen
und Kindertageseinrichtung konzeptionell zusammenpas-
sen, sodass gemeinsame Visionen fiir die Zusammenar-
beit entwickelt werden konnten. Zum anderen miissen fiir
Netzwerkarbeit immer auch gentigend zeitliche Ressourcen
zur Verfligung stehen. Auf Grundlage dieser Bedingungen
ist es in ,ina und mattes’ nicht durchgehend gelungen, ein
Netzwerk auf breiter Basis zu etablieren. Nichtsdestotrotz
haben die Modelleinrichtungen in diesem Netzwerk jeweils
eigene Wege beschritten, haben neue NetzwerkpartnerIn-
nen hinzugezogen (wie ein Experte fiir Wespen oder einen
Aktiv-Spielplatz) und haben auch mit den bestehenden
PartnerInnen gemeinsame Projekte entwickelt.

,Das heifst, letzten Endes haben wir zwei Kooperations-
partnerinnen gefunden, die uns auf unserem Weg noch
begleiten und mit denen wir zusammen etwas Neues fiir
unsere Kinder entwickeln wollen.”

In einer Kindertageseinrichtung hat sich noch eine inten-
sive Kooperation zu einem Bildungspartner aufierhalb des
Netzwerks ergeben.

,Und das hat sich eigentlich in diesem Projekt erst so he-
rausgestellt. Die beschdiftigen sich in ihrer Arbeit mit un-
seren Schwerpunktthemen. Wir besuchen die Einrichtung
zwei Mal die Woche mit den Kindern und verbringen da
eigentlich den ganzen Tag. Kénnen da ganz viel nutzen,
was im Moment bei uns nicht gut nutzbar ist.”

,ina und mattes’ - Sich trotz schwieriger Bedingungen
weiter entwickeln

Kindertageseinrichtungen stehen vor der Herausforderung
sich trotz schwieriger Rahmenbedingungen stetig weiter
zu entwickeln. Angesichts knapper Ressourcen stellt sich
die Frage nach der Relation zwischen Aufwand und Nut-
zen. Eine Einrichtungsleitung kommt im Interview zu dem
Schluss: ,Also der Zeitaufwand ist auf jeden Fall berechtigt,
wenn man das Ergebnis jetzt sieht.” Dass ,ina und mattes’
den Modelleinrichtungen Mittel fiir die Verbesserung ihrer
Ressourcen zur Verfligung gestellt hatte, diente zwar der
Wertschdtzung der im Projekt geleisteten Arbeit. Dies
konnte jedoch noch nicht als hinreichende Bedingung fiir
die erfolgreiche Umsetzung der Projektarbeit angesehen
werden. Ein hohes Engagement, klare Zielperspektiven und
die Uberzeugung, dass Kinder und Fachkrifte von dem Pro-
jekt profitieren, mussten hinzukommen.

,Die [Fachkrdfte] machen das natiirlich nicht, weil sie
noch mal zusdtzliche Verfiigungszeit oder weil sich ir-
gendwas an den Rahmenbedingungen jetzt gedndert hat,
an den gesetzlichen, sondern sie machen es, weil sie davon
liberzeugt sind, dass es etwas Tolles ist fiir die Kinder, und
fiir sich selbst auch. Sie profitieren ja selber davon.”

Um die Projektidee auch nachhaltig in die Arbeit der gesam-
ten Kindertageseinrichtung zu verankern, haben die Modell-
einrichtungen verschiedene Wege beschritten. Wahrend die



einen Modelleinrichtungen von Anfang versucht haben, das
gesamte Team einzubeziehen, ,schwappte” in einer ande-
ren Einrichtung ,die Begeisterung auf andere [Fachkrafte]
iiber, sodass sich der Kreis da jetzt vergroflert hat”, Fiir die
Verankerung des Projekts in der gesamten Einrichtung
wurden dann auch die in den Einrichtungen durchgefiihr-
ten Studientage genutzt, wurden die Eltern auf unterschied-
liche Weise eingebunden, wurden regelméfiige Projektsit-
zungen durchgefiihrt, Schwerpunkte des Projekts, wie z. B.
die Beobachtung kindlicher Bildungsprozesse, in die Ein-
richtungskonzeptionen eingebunden und die Zusammen-
arbeit mit NetzwerkpartnerInnen institutionell weiter ver-
ankert. Die Einrichtungsleitungen haben dabei die Aufgabe
iibernommen, die jeweils praktizierbaren Wege der Zusam-
menarbeit im Team zu entwickeln und zu koordinieren,
Stolpersteine im Team gemeinsam zur Seite zu rdumen und
die Arbeit des Teams im Gesamtprojekt zu vertreten.

,ina und mattes’ - Neue Wege verankern

,ina und mattes’ sollte die Partnerlnnen des Projekts dazu
anregen, neue Wege zu gehen. Im Sinne des vom Nieder-
sachsischen Instituts fiir frithkindliche Bildung und Ent-
wicklung (nifbe) entwickelten Gegenstromprinzips bot das
Netzwerk aus unterschiedlichen PartnerInnen die Moglich-
keit, verschiedene Sichtweisen aufeinander zu beziehen
und von anderen Perspektiven zu lernen, sich neues Wis-
sen anzueignen und neue Vorgehensweisen in der Praxis zu
erproben. Dass dies gelungen ist, verdeutlichen die Inter-
views mit den Einrichtungsleitungen und Fachkraften.

,Den Gewinn sehe ich als sehr hoch fiir unser Haus. Sprich,
dass das, was wir konzeptionell schon auf den Weg ge-
bracht haben, vertieft wurde, aber auch neue Erkenntnis-
se und Wissen dazu gekommen sind.”

Die Einrichtungsleitungen berichten, dass sie insbesondere
auch durch die Zusammenarbeit mit den anderen Modell-
einrichtungen neue Perspektiven entwickeln konnten. Durch

die Arbeit im Projekt konnten die drei Modelleinrichtungen ihr
jeweiliges Einrichtungsprofil scharfen. Naturwissenschaft-
liche und mathematisch-technische Bildung wird an den
drei Standorten weiterhin ein Schwerpunkt der Arbeit sein.

LAlso bei uns ist ganz klar rausgekommen: Naturwissen-
schaftliches Arbeiten ist eine Grundlage fiir Erziehung.
Naturwissenschaftliches Arbeiten bestimmt auch den All-
tag. Fiir uns ist das Thema ein Hauptarbeitsthema.”

,Das ist ein Thema, an dem wir weiterarbeiten werden.
Wir haben gemerkt, dass das ganz klar auch der Schwer-
punkt unserer Arbeit ist. Dass wir unser Profil daran auch
schdrfen wollen, dass wir weiter an diesem Thema arbei-
ten mochten.”

,Also wir wollen unser Profil stirken auf diesem Gebiet.
Wir haben auch in diesem Jahr das Thema Mathe fortge-
fiihrt, wir werden uns weiterhin mit Mathe und Naturwis-
senschaft intensiver befassen.”

,Durch dieses Projekt haben wir wirklich eine Sicherheit ge-
wonnen und ein Alleinstellungsmerkmal, das anerkannt ist.”

Dariiber hinaus konnten tiber die Projektarbeit in den Modell-
einrichtungen Themen identifiziert werden, die in Zukunft
noch stiarker konzeptionell in die pddagogische Arbeit ver-
ankert werden sollen. Insbesondere das Thema Beobachtung
auch in Verbindung mit naturwissenschaftlicher Bildung
wird in den Kindertageseinrichtungen in Zukunft intensiver
verfolgt. In einer Modelleinrichtung wird berichtet, es sei
langfristiges Ziel, einen naturwissenschaftlich-mathemati-
schen Raum einzurichten, ,wo man wirklich hingehen und mit
einer Gruppe experimentieren, planen, bauen, Mathematik
machen kann“, An einem anderen Standort wird berichtet:

,Ein Ziel, das wir realisieren werden, ist, dass wir die Er-
kenntnisse, die wir im Projekt gewonnen haben, in unseren
Neubau mit einfliefSen lassen. In der rdumlichen Gestal-
tung, aber auch in der Gestaltung unseres AufSengeldndes.”

An allen drei Standorten wird hervorgehoben, dass die Zu-
sammenarbeit mit NetzwerkpartnerInnen weitergefiihrt
und ausgebaut werden soll. Hierdurch ergeben sich in den
Modelleinrichtungen neue Zielvorstellungen.

,Ziel ist, dass es eine feste Gruppe von Kindern gibt, die
dann in bestimmten Abstdnden den Netzwerkpartner be-
suchen und dort gemeinsam an ihren Fragen arbeiten.”

Aber nicht nur in den drei Modelleinrichtungen werden
sich aus dem Projekt ,ina und mattes’ neue Perspektiven
ergeben. Die Stadt Wolfsburg setzt darauf, dass das ge-
meinsam entwickelte Bildungsverstandnis und die gewon-
nenen Praxiserfahrungen weitere Anregungen fiir andere
Wolfsburger Kindertageseinrichtungen bieten und in die
Bildungslandschaft Wolfsburg einflieRen werden. Die Stadt
Wolfsburg wird den Transfer des Bildungsverstandnisses
aus dem Projekt,ina und mattes’ aktiv féordern und ein Fort-
bildungsmodul fiir Wolfsburger Kindertageseinrichtungen
initiieren, in das die Modelleinrichtungen und Mitglieder
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des Teams der wissenschaftlichen Begleitung eingebunden
werden. Auch die Kooperation mit den Berufsbildenden
Schulen Anne-Marie Tausch wird weitergefiihrt. Das Beob-
achtungspraktikum soll ein fester Bestandteil im Unterricht
der ErzieherInnenausbildung werden.

Aus Perspektive der wissenschaftlichen Begleitung ldsst
sich in der Riickschau abschliefend festhalten, dass zwei
Jahre Zusammenarbeit in einem Netzwerk einen wichtigen
Beitrag zur Weiterentwicklung naturwissenschaftlicher
und mathematisch-technischer Bildung in Wolfsburg geleis-
tet haben. Viel wurde in zwei Jahren auf den Weg gebracht.

Peter Cloos

Wolken-Kuckucks-Heim - Eine Team-Ubung
zur Konzeptionierung nichster Schritte in der
naturwissenschaftlichen Bildung

Diese Ubung dient dazu, im Team Ideen fiir nachste Schritte
zur Weiterentwicklung ihrer Angebote zur naturwissen-
schaftlichen Bildung zu sammeln und sich auf konkrete Maf3-
nahmen zu verstandigen. Die Methode ist fiir Teams von einer
Mindestgrofie von sechs Personen geeignet. Die Durchfiih-
rung der Methode dauert je nach Teamgrof3e 70 bis 100 Minuten.

Benotigtes Material: Pro teilnehmende Person ein Stift, zwei
blaue Karten, eine griine Karte, Pinnwand und ausreichend
Pinnnadeln.

Arbeitsschritte
Schritt 1

Nehmen Sie sich zehn Minuten Zeit ins Blaue zu denken!
Alles ist moglich, nichts ist unrealistisch und scheitert auch
nicht an irgendwelchen Rahmenbedingungen! Schreiben Sie
in Stichworten auf einzelne blaue (Wolken-)Karten drei bis
flinf Ziele fiir Ihre Arbeit im Bereich naturwissenschaftliche
Bildung auf. Die Ziele sollten konkret sein, etwa: ,Ich méchte
mir jeden Tag zehn Minuten Zeit nehmen, dariiber nachzu-
denken und aufzuschreiben, welche naturwissenschaftli-
chen Fragen Kinder an mich gestellt haben.”

Schritt 2

Bilden Sie nun Kleingruppen bestehend aus drei bis vier
Personen. Legen Sie nun alle Karten vor sich hin und erldu-
tern Sie sich gegenseitig in zehn bis fiinfzehn Minuten nach-
einander kurz Ihre Ideen.

Schritt 3
Dieser Arbeitsschritt benoétigt pro teilnehmende Person

der Arbeitsgruppe ca. drei bis fiinf Minuten. Schauen Sie
sich die Ideen Ihrer Nachbarin bzw. Ihres Nachbarn an und
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Deutlich wurde aber auch, dass sich naturwissenschaftliche
und mathematisch-technische Bildung in Kindertagesein-
richtungen nicht nur in Wolfsburg noch stark in einer Phase
der Entwicklung befindet. Einerseits wird gerade hierdurch
die Zusammenarbeit mit unterschiedlichen Bildungspart-
nerlnnen produktiv und innovativ. Andererseits wird aber
auch deutlich, dass eine Zusammenarbeit weitergefiihrt
werden muss, um bestehende Leerstellen weiter zu fillen.
Insbesondere die beteiligten Modelleinrichtungen haben im
Projekt in Zusammenarbeit mit vielfaltigen PartnerInnen
neue Sicht- und Herangehensweisen entwickelt.

In diesem Sinne moéchte ich den Modelleinrichtungen und
allen anderen Kindertageseinrichtungen, viel Freude, Mut
und Forschungsgeist wiinschen, wenn sie in der naturwis-
senschaftlichen und mathematisch-technischen Bildung ko-
operative neue Wege beschreiten.

geben Sie ein Feedback zu einer dieser Ideen, von der Sie
meinen, dassdiesebesondersgutzuihrbzw.ihmpasstund
am besten realisiert werden kann. Beginnen Sie den Satz
mit: ,Ich schatze an Dir besonders... Deshalb kann ich mir
sehr gut vorstellen, dass Du die Idee umsetzen kannst.”
Fithren Sie den Satz folgendermafien fort: ,Wenn ich an
Dich und Deine Idee denke, dann stelle ich mir vor wie
Du demnéchst...”

Schritt 4

Jedes Gruppenmitglied wahlt nun eine Idee aus (das kann
die eigene oder die Idee der Kollegin bzw. des Kollegen
sein). Zu jeder Idee machen Sie in der Gruppe konkrete
Vorschlage, wie die Idee umgesetzt werden kann. Seien
Sie nun realistisch und konkret! Schreiben Sie die nun
geplanten Mafdnahmen auf griine Karten und befestigen
sie diese auf einer Pinnwand. Hilfreich ist es, wenn Sie
die Mafnahmen nach ,zeitnah umsetzbar” und ,spater
umsetzbar” sortieren. Dies dauert pro Idee fiinf Minuten.

Schritt 5

Wahlen Sie in der Gruppe die Ideen aus, die fiir Sie am
besten umzusetzen sind. Kommen Sie nun in die Gesamt-
gruppe zuriick und stellen Sie dieser die ausgewahlten
Ideen vor. Verschaffen Sie sich anschliefRend in der Ge-
samtgruppe einen Uberblick iiber alle Ideen und legen
Sie gemeinsam fest, wer welche Mafinahmen zu welchem
Zeitpunkt wie umsetzt. Diskutieren sie auch, wie die Kin-
der und ihre Familien oder auch andere PartnerInnen an
diesem Prozess beteiligt werden kénnen. Diskutieren Sie
dabei auch, wie und wann sie iiberpriifen, ob und wie gut
die geplanten Mafdnahmen durchgefiihrt worden sind.



6. ANHANG

Anika Gobel

Das Projekt im Uberblick -

Eine Zeitschiene

November 2009 - Januar 2010

PROJEKTSTRUKTUR- UND NETZWERKENTWICKLUNG

Arbeitsaufnahme der Steuerungsgruppe bestehend aus Vertre-
terInnen der Stadt Wolfsburg, der Volkshochschule Wolfsburg
(Projektleitung) und der Stiftung Universitat Hildesheim (Wissen-
schaftliche Begleitung)

Entwicklung eines Kriterienkataloges fiir die Auswahl der
Modelleinrichtungen

Aufbau und Zusammenstellung des Netzwerks in der Region
Wolfsburg

OFFENTLICHKEITSARBEIT
« Erstellung eines Flyers und eines Projektlogos

¢ Vorstellung des Projekts auf der Kindertagesstatten-
Tragerkonferenz der Stadt Wolfsburg

» Vorstellung des Projekts auf der nifbe-Transfertagung
in Hannover

Februar 2010 - April 2010

PROJEKTSTRUKTUR- UND NETZWERKENTWICKLUNG

Erstellung eines Bewerbungsbogens fiir die Kindertages-
einrichtungen in Wolfsburg

Versand der Bewerbungsbogen an alle Kindertageseinrich-
tungen in Wolfsburg

Uberarbeitung von Konzepten und Maf3nahmen in den
Modelleinrichtungen

1. Netzwerktreffen: Vorstellung der Projektziele und des
Projektverlaufs (11. 03.2010)

Durchfithrung von Kooperationsgesprachen mit Netzwerk-
partnerInnen (Berufsbildende Schulen Anne-Marie Tausch,
Kindertagesstatten-Fachberatung der Stadt Wolfsburg)

OFFENTLICHKEITSARBEIT

 Vorstellung des Projekts im Rahmen der Konferenz aller Einrich-
tungsleitungen der Stadt Wolfsburg

Mai 2010 - Juli 2010
PROJEKTSTRUKTUR- UND NETZWERKENTWICKLUNG

o Auswahl der Modelleinrichtungen und Abschluss der Koopera-
tionsvertrage

¢ 2. Netzwerktreffen: Vorstellung der Modelleinrichtungen und
deren Entwicklungsaufgaben (03. 05.2010)

« 3. Netzwerktreffen: Besprechung konkreter Angebote seitens der
NetzwerkpartnerInnen fiir die Modelleinrichtungen (21. 06.2010)

PROJEKTANGEBOTE

¢ Bestandsaufnahme in den Modelleinrichtungen im Rahmen der
wissenschaftlichen Begleitung

« Differenzierte Ausarbeitung der Entwicklungsaufgaben in den
Modelleinrichtungen

¢ Entwurf von ,ina und mattes’ Klappmaulpuppen fiir die alltagliche
Projektarbeit in den Modelleinrichtungen

OFFENTLICHKEITSARBEIT

¢ Prasentation des Projekts im Rahmen des 1. nifbe-Konzepttags
SiidOst in Hildesheim (07. 05.2010)

» Regionale Pressekonferenz in Wolfsburg zur Vorstellung des
Projekts (16.06.2010)

¢ Erarbeitung eines (mehrsprachigen) Informationsflyers fiir Eltern

August 2010 - Oktober 2010

PROJEKTSTRUKTUR- UND NETZWERKENTWICKLUNG

Steuerungsgruppentreffen mit den Modelleinrichtungen: Aus-
tausch tiber Erwartungen und Ziele in Bezug auf die gewahlten
Entwicklungsaufgaben

Projektbeginn in den ausgewahlten Modelleinrichtungen

4. Netzwerktreffen: Vorstellung der Projektziele in den Modell-
einrichtungen und erste Uberlegungen zum Bildungsverstind-
nis (09. 08.2010)

Vorbereitung und konkrete Ausarbeitung der Beobachtungs-
praktika der FachschiilerInnen der Berufsbildenden Schulen
Anne-Marie Tausch in den Modelleinrichtungen
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PROJEKTANGEBOTE

e Verteilung von Plakatwanden in den Modelleinrichtungen zur
Sammlung naturwissenschaftlicher und mathematisch-techni-
scher Interessen und Fragen der Kinder

« Ubergabe der Klappmaulpuppen an die Modelleinrichtungen

o Fortbildung der Modelleinrichtung Fallersleben-West zum
Thema: Die vier Elemente (Christoph Michel)

OFFENTLICHKEITSARBEIT

¢ Verteilung der Informationsflyer fiir Eltern in den Modell-
einrichtungen

o 2. nifbe-Konzepttag SiidOst in Hildesheim

¢ 1. nifbe-Netzwerktagung: Ergebnissicherung und Transfer:
Prasentation des Projektstands (29. 10.2010)

November 2010 - Januar 2011
PROJEKTSTRUKTUR- UND NETZWERKENTWICKLUNG

o 5. Netzwerktreffen: Allgemeiner Austausch zu laufenden Aktivi-
taten in den Modelleinrichtungen und Unterstiitzungsmoglich-
keiten vonseiten der Netzwerkpartnerinnen (01. 11.2010)

PROJEKTANGEBOTE

Hospitationen der padagogischen Begleitung der VHS und der
wissenschaftlichen Begleitung in den Modelleinrichtungen

Beobachtungspraktikum der FachschiilerInnen der Berufsbil-

denden Schulen Anne-Marie Tausch in den Modelleinrichtungen,

anschliefende Reflexionsgesprache mit den zustandigen Mitar-
beiterinnen

Fortbildung der Modelleinrichtung Kita am Klinikum: Naturwis-

senschaftliche Grundbildung: Experimente mit Licht und Schatten

in Hannover, Philosophieren mit Kindern (Anette Klecha)

Fortbildung der Modelleinrichtung Kita St. Christophorus-Haus:
Kinder und Raume (Matthias Buck), Professor Kleinstein und
das Zahlengeheimnis (Pit Briissel)

Prasentation und Auswertung der Beobachtungen der Fach-
schiilerInnen der Berufsbildenden Schulen Anne-Marie Tausch
in den Modelleinrichtungen im Rahmen des Steuerungstreffens

Februar 2011 - April 2011
PROJEKTSTRUKTUR- UND NETZWERKENTWICKLUNG

o 6. Netzwerktreffen: Vorstellung der Ergebnisse der Beobach-

tungspraktika in den Modelleinrichtungen, Riickschliisse fiir das

gemeinsame Bildungsverstandnis (07. 02. 2011)

¢ Quantitative Evaluation des Projektstandes in den Modellein-
richtungen durch die wissenschaftliche Begleitung

PROJEKTANGEBOTE

« Hospitationen durch die pddagogische Begleitung der VHS und
die wissenschaftliche Begleitung in den Modelleinrichtungen

 Studientag Kita Fallersleben-West: Konzeptionserstellung fiir
den naturwissenschaftlich-mathematischen Lernbereich der
Einrichtung (18. 02. 2011) (Anika Gobel)
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e Studientag Kita St. Christophorus-Haus: Beobachten im Alltag
- Verankerung in die Einrichtungskonzeption (23.02.2011)
(Peter Cloos)

e Studientag Kita am Klinikum: Beobachtung von Naturwissen-
schaften, Mathematik und Technik im Alltag (25. 03.2011)
(Peter Cloos/Anika Gobel)

¢ Gemeinsame Fortbildung aller Modelleinrichtungen: Entwick-
lungspsychologische Grundlagen mathematisch-naturwissen-
schaftlichen Denkens im Kindergartenalltag (Jeanette Piekny/
Kirsten Schuchardt)

OFFENTLICHKEITSARBEIT

Entwurf einer Plakette ,ina und mattes’ fiir die Modelleinrich-
tungen

Fachtagung: ,Ab wann welche frithe Bildung?“ in der Autostadt
Wolfsburg (02. 02. 2011)

Vorstellung des Projekts mit Beobachtungspraktika auf der
PadagogInnen-Konferenz der Berufsbildenden Schulen Anne-
Marie Tausch

Mai 2011 - Juli 2011
PROJEKTSTRUKTUR- UND NETZWERKENTWICKLUNG

¢ Regelmaflige Steuerungsgruppentreffen: Erarbeitung eines
Entwurfs fiir die Abschlussdokumentation, Uberlegungen zum
Transfer und zur Nachhaltigkeit der Projektergebnisse liber die
Projektlaufzeit hinaus

e Qualitative Interviews der wissenschaftlichen Begleitung mit
den Fachkréften und Leitungen in den Modelleinrichtungen zur
Evaluation des Zwischenstands

PROJEKTANGEBOTE

Hospitationen durch die padagogische Begleitung der VHS
und der wissenschaftlichen Begleitung der Stiftung Universitat
Hildesheim in den Modelleinrichtungen

Fortbildung der Modelleinrichtung Kita Fallersleben-West:
Forschendes Lernen - Naturwissenschaft fiir Kinder unter
3 Jahren (Pit Briissel)

7. Netzwerktreffen: Halbtagiger Workshop mit den Netzwerk-
partnerinnen und Modelleinrichtungen: Erarbeitung von
Leitlinien zur Erstellung eines naturwissenschaftlichen und
mathematisch-technischen Bildungsverstiandnisses fiir Wolfs-
burg (20. 05.2011)

Studientag in der Kita St. Christophorus-Haus: Reflexion der
Bildungs- und Lerngeschichten: Lerndisposition und Lernge-
schichte (25. 05.2011)

OFFENTLICHKEITSARBEIT

o Teilnahme an der nifbe MINT Tagung ,n* mit dem Workshop:
Kinderfragen - Kinderleicht? (05. 05. 2011) (Anika Gobel/
Mariana Timm)

¢ Teilnahme am nifbe-Kongress: Auf dem Weg zur Kita 2020



August 2011 - Oktober 2011
PROJEKTSTRUKTUR- UND NETZWERKENTWICKLUNG

e Erstellung der Abschlussdokumentation (Redaktion durch
Annette Richter und Anika Gobel)

¢ Qualitative Abschlussinterviews mit den Einrichtungsleitungen
der Modellprojekte zu den Rahmenbedingungen der Projektarbeit

PROJEKTANGEBOTE
¢ Abschluss- und Reflexionsgesprache in den Modelleinrichtungen

¢ Studientag in der Kita am Klinikum: Projektabschluss und
Reflexion (23.09.2011) (Peter Cloos/Annette Richter)

« Studientag in der Kita Fallersleben-West: Einfiihrung in die
Bildungs- und Lerngeschichten (30. 09. 2011) (Peter Cloos/
Annette Richter)

OFFENTLICHKEITSARBEIT

 Vorstellung der ersten Projektergebnisse und des Bildungsver-
standnisses auf der Stadtleiterkonferenz in Wolfsburg (06. 09. 2011)

« Abschlussveranstaltung des Projekts in Wolfsburg mit Uber-
reichung des Bildungsverstandnisses an die Stadt Wolfsburg
(24.11.2011)
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